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RESUMO

O ensino juridico, estruturado sob o molde positivista e conservador cujo objetivo
central da formacéo do bacharel em Direito € a aplicabilidade da norma, destituida da
reflexdo acerca da desigualdade, impede a materializacdo do acesso a Justica para todos.
O pensamento coerente, que caracteriza o ensino positivista se faz presente no curriculo
do Curso de Direito, esvaziando a reflexao social da massificacdo do acesso a Justica. O
dogmatismo juridico, ao se estabelecer no ambito forense se espraiou na academia,
resultando numa formacdo desprovida de sentido e representacdo deste como Direito
fundamental do ser humano. Submetido a légica do mercado, o ensino do Direito no
Brasil destituiu a abrangéncia social do amplo acesso a Justica, concentrando a
formagéo do bacharel em um modelo tecnicista e ausente de reflexdes sobre a realidade
social e suas disparidades. O acesso a Justica alcanca valores significativos no instante
em que a sociedade avanca para superar as disparidades, possibilitando ao Direito
contribuir com a transformacdao das condicdes objetivas de desigualdade. A formacéo do
bacharel, com larga visdo do debate politico e social do acesso a Justica como
componente primario da superacao da desigualdade, pode ser um dos fatores favoraveis
a minimizacao da violéncia, da opresséao, da discriminacdo e da negacdo dos direitos das
minorias que ndo se encontram representadas no poder estatal. Para avancar na
construcdo de um tecido social democrético e inclusivo, perpassa por uma mudanca na
construcdo do curriculo do Curso de Direito, de modo que proporcione a formacao do
bacharel numa perspectiva critica.

PALAVRAS-CHAVES: ENSINO JURIDICO. DIREITO. ACESSO A JUSTICA
ABSTRACT

The juridical teaching, structured under a conservative and positivist pattern, which
main point of the Law bachelor is the rule aplicability without a reflectionabout the
social inequality restrains the Justice access materialization for all. The coherent thought
which describes the positivist teaching, makes itself present at the Law Course
curriculum exhausting the social reflection of the Justice access for all. The juridical
dogmatism spreaded itself at the Academy while it was establishing itself at the forensic
area and had as a result an unprovided and nonsensed article instead of an essencial
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human right. The Brazilian Law teaching ( subordinated to the market’s logics) has
deprived the social scope of the wide Justice accessby focusing the bachelor’s
graduation in a technicist pattern without reflections about the social reality and its
dissimilarities. The Justice access achieves expressive values at the moment the society
walks towards the disparities overcome, allowing the Law to help with the
transformation of the objective conditions of the inequality. The bachelor’s upbringing
with a wide vision of the political and social discussion about the Justice access as a
basic component in the inequality overcome, may be one of the propitious factors to the
violence and oppresion minimization, including the discrimination and minorities’s
rights denial as well, which are not represented at the State power. In order to advance
the buildingof a democratic and including social tissue, a change inside of the Law
Academy and its curriculum is needed. It is a way of giving the Law bachelor a
graduation based on a critical perspective.

KEYWORDS: JURIDICAL TEACHING. LAW. JUSTICE ACCESS

Introducéo

Refletir acerca do ensino juridico é relevante em vista das perspectivas destinadas a
mudangca das diretrizes curriculares que se operacionalizam para a formagé&o do bacharel
em Direito, buscando-se articular o Direito com as demais areas das ciéncias sociais,
repercutindo no valor da profisséo.

Considerando o estagio contemporaneo da chamada sociedade global, o ensino juridico
torna-se um importante objeto de discussdo epistemoldgica, capaz de apontar a
interdisciplinaridade como eixo central na formacdo do bacharel em Direito, visando a
superacdo da fragmentacdo do conhecimento que, por décadas, perdurou no desenho
curricular da maioria dos cursos juridicos das instituicdes de ensino superior.

Componente da area das ciéncias sociais, o Direito se orientou no paradigma
positivista[1], assumindo uma postura de neutralidade e hermética no didlogo com as
demais ciéncias, desprezando a nocao holistica de homem e mundo.

As mudancas ocorridas no campo social e politico na contemporaneidade, culminando
com o estabelecimento do Estado Democrético de Direito, imprime novas demandas no
campo cientifico, levando o curso de Direito a expandir o dialogo com as demais areas
das ciéncias sociais, objetivando construir uma visdo integrada para compreender a
complexidade da realidade social, em superacdo ao paradigma ortodoxo e conservador
na formacédo do bacharel em Direito.

O rompimento da visdo fragmentada que se instalou no ensino juridico[2] é pertinente

ser questionada no estdgio em que se encontra a sociedade, caracterizada pela
emergéncia de um conjunto de fendmenos complexos e isentos de investigacdes
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parciais. Cabe avaliar a aplicacdo da norma ao fato, considerando a abrangéncia do
entorno.

Assim cabe, na formacédo do bacharel em Direito, estimular a reflexdo sobre a realidade
social, partindo do pressuposto que 0 acesso a Justica € um direito fundamental
(FONATINHA, 2009, p.12). Também se pode avancar na compreensdo do fenémeno
social em sua totalidade de modo a ampliar o conhecimento do real, superando a viséo
cartesiana pautada na decomposicao do fato em partes distintas, como se a acdo humana
fosse resultante de fenémenos isolados.

A superacdo do ensino, orientado na competéncia técnica para habilitar o bacharel em
Direito ao uso dos instrumentos na préatica forense, esvazia a formacao social, humana e
politica na maioria dos cursos Direito, restringindo o debate sobre a universalizacdo do
acesso a Justica, seja no ambiente académico, seja nos seminarios e, em outros eventos,
nas instituicdes representativas de classe.

O cenério contemporaneo, em constante conflito decorrente da acdo dos movimentos
sociais em favor do acesso aos direitos[3], como forma de construir uma sociedade que
reconheca 0 exercicio da cidadania como instrumento favoravel a superacdo da
desigualdade, exige a reflexdo sobre o acesso a Justica no ensino juridico de maneira a
contribuir para a mudanca de mentalidade do bacharel em Direito, reconhecendo a
identidade social da profisséo.

As reflexdes construidas tém por objetivo analisar as limitagdes que o0 ensino dogmaético
no Direito repercute na universalizacdo do debate sobre o acesso a Justica como
elemento central para a edificacdo de uma sociedade mais justa.

Sistematizado a partir de consideracGes sobre o ensino juridico, considerando o
pensamento de estudiosos, tais como Rodrigues (2000), Carlini (2008), Cerqueira
(2007) e outros que se ocupam na discussdo do tema, é pertinente aprofundar o debate
social e pedagdgico sobre a tematica.

1. Ensino dogmatico do Direito como elemento limitador a universalizacdo do
acesso a Justica

Pensar o ensino juridico no Brasil inclui a analise historica do percurso metodolégico e
pedagodgico utilizado nas instituicbes de ensino tradicionais que implantaram o Curso de
Direito. Tal modelo se espraiou como referencial adotado na maioria das academias, sob
influéncia da sociedade conservadora européia, resultando na pratica docente dogmatica
como eixo central da fundamentagdo metodoldgica e epistemoldgica[4].

O conhecimento centrado, em torno do professor, foi prevalecente nas salas de aula dos
Cursos de Direito, representada por exposi¢cdes magistrais sem a participagdo do aluno
nos questionamentos ou debates, em torno de oferecer situacdes capazes de se contrapor
ao que se pregava como verdade absoluta[5].
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A posigdo dogmética dos docentes, em relacdo ao conhecimento juridico, exposto no
curriculo, cuja matriz positivista impediu o debate doutrinario entre professores e
alunos, a0 mesmo tempo em que impedia que houvesse outras possibilidades de
construcdo do olhar epistemolégico.

As deficiéncias do ensino juridico no Brasil decorreram sempre, fundamentalmente, das
mesmas causas: 0 verbalismo, responsavel pelo estilo das aulas magistrais, ndo raro
monologadas e tediosas; a exposicao repetitiva do que os alunos poderiam encontrar,
com maior proveito, nos autores; a auséncia de incentivo a pesquisa; 0 sentido
geralmente acritico com que os institutos juridicos eram abordados (MEDINA, 2006,
p.24).

Inserido numa sociedade que privilegiou o0 poder para uma minoria, 0 ensino juridico
brasileiro foi controlado pelas elites conservadoras, constituindo-se num espaco privado
para a formacdo dos quadros administrativos do Estado, portanto cooptado pelos
segmentos que controlavam o poder, reforcando e mantendo a postura dogmatica
juridica visava, acima de tudo:

(...) disciplinar a sociedade como se ela fora estavel e previsivel. Durante séculos foi
confundido com a lei, realidade contingente e insatisfatoria para responder as
necessidades contemporaneas [...] ora, um ensino juridico que se caracteriza por ensinar
a lei, por priorizar a memorizacdo da lei e que se satisfaz com isso, estd longe de
corresponder as urgéncias de uma sociedade iniqua (CARLINI, 2008, p. 285).

O ensino juridico dogmatico impede que se discuta a sociedade em suas contradicdes,
estabelecendo um padréo social retilineo incapaz de refletir sobre a complexidade social
e a discussdo da norma apoiada huma perspectiva ética e moral, em constante mutacao.
Ao contrario, 0 ensino dogmatico defende um Direito que neutraliza as diferencas[6] e
premia as acdes de acordo com seu meérito, que restaura situacOes afetadas por
desequilibrios sociais e as situagdes de injustica sdo postas como resultantes da conduta
humana desviante.

Destituido de um momento de debates e reflexdes epistemoldgicas, 0 ensino dogmatico
esconde a possibilidade de transgressdo ao modo de pensar hegemonico no Direito,
tornando a sala de aula um espaco em que a representacdo do poder se arvora na postura
dos professores, em sua maioria com larga experiéncia na atividade forense e em
contrapartida, sem a devida qualificacdo pedagdgica[7] para exercer a docéncia.

Tal condigdo perpetua um ensino tecnicista, despojado de estudos e andlise critica do
objeto do Direito e sua relacdo com a sociedade, culminando na formacéo fragmentada
do bacharel em Direito, sem a necessaria leitura social e politica do quadro em que
atuara.
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Essa realidade, acentuada pelas exigéncias de mercado que busca valorizar mais a
memorizagdo do que a reflexdo, bem como pela composicdo de matrizes curriculares
com forte caracteristica positivista e pouco interdisciplinar tem como produto um
profissional em descompasso com os desafios dos novos direitos e os verdadeiros
problemas sociais. (CARLINI, 2008, p.241).

Sem a devida leitura da sociedade, o esvaziamento do pensamento acerca do acesso a
Justica é frequente na classe juridica, o que implica na restricdo do mercado de trabalho
e no agravamento dos problemas sociais. Esta postura reforca a ineficacia do Estado em
relacdo a ampliacdo da infra-estrutura judicidria para contemplar as demandas da
populacdo. Desse modo, mantém-se 0 “status quo™ de uma sociedade que restringe um
dos direitos fundamentais do ser humano.

A luta em favor da construcdo de um curriculo que priorize o Direito como ciéncia
humana e social exige a formacdo com ampla viséo interdisciplinar de todo o corpo de
conhecimentos que ele comporta, visando contemplar aqueles que ndo tém condigdes
econbmicas de manter as custas processuais, contudo possam exercer a cidadania,
objetivando a superacao do carater mercantilista[8] que se desenhou sobre esse curso no
Brasil, especialmente a partir da ultima década do século XX.

A formacgdo do bacharel em Direito deve incluir um espaco de reflexdo sobre a
pertinéncia social do Direito, reconhecendo-o como um dos fatores essenciais para o
exercicio da cidadania[9] (RODRIGUES, 2000, p.39). A sociedade que ndo conhece
seus direitos e os meios de alcancar a Justica, dificilmente sera autbnoma e conseguira
romper com o siléncio e a passividade, resultante do ranco autoritario que se instalou no
Brasil, desde o inicio do processo de ocupagdo portuguesa.

Tornar o ensino do Direito um lécus de construgéo e fortalecimento do debate sobre o
acesso universal & Justica pode resultar na transformacdo da sociedade, incluindo os
principios da democracia em que todos 0s sujeitos, conscientes de seus direitos,
assumam a postura de cidaddos para pressionar o Estado no cumprimento de suas
funcBes em defesa de todos.

2. Ensino do Direito no Brasil: contradic@es epistemoldgicas e pedagdgicas

A criacdo dos Cursos de Direito no Brasil foi orientada por questdes politicas que se
construiram segundo interesses de grupos atrelados ao poder no periodo de transicdo da
Colbnia ao Império, resultando na oferta do ensino em espacgos dotados de maior poder
politico e econdmico. Tal condigdo permitiu a producdo de um quadro representativo e
simbolico do Direito, atrelado aos grupos conservadores e dominantes, representado por
segmentos sociais mais elevados[10] (CARLINI, 2008, p.6).
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A instalacdo do ensino juridico se relacionava com as relacbes de poder e as
perspectivas econémicas existentes nos diversos territdrios e esta situacdo contribuia na
elitizacdo do acesso e consequentemente na producdo de uma epistemologia juridica
fundamentada em principios conservadores, alheia a uma leitura social da realidade.

[...] a escolha, portanto, ndo se mostrou pacifica e muitas vozes se levantaram para
ponderar ser cruel a criagdo de um curso juridico em uma cidade que nao teria infra-
estrutura capaz de receber, hospedar e alimentar os jovens mais brilhantes da Corte,
capazes de freglientar e acompanhar o curso em razdo de sua formacdo de base
(CARLINI, 2008, p. 25).

O carater social do Direito esteve longe de se fazer representar nas propostas para a
criacdo do curso no Brasil e este quadro teve reflexos significativos na estruturacdo do
curriculo, seja em relacdo aos principios epistemolégicos para a formagdo do bacharel
como também na formacdo dos professores, tornando a docéncia um quadro
representativo da autoridade e do poder em relacdo ao saber[11] (FAGUNDEZ, 2004,
p.128).

O esvaziamento do valor social do Direito impregnou o curriculo dos cursos brasileiros,
tornando-os meramente técnicos, capazes de instrumentar o prospectivo advogado para
o desempenho com competéncia da prética forense, sem que houvesse a preocupacao
com os reflexos que o Direito poderia contribuir na formagéo da sociedade.

Numa sociedade comandada por grupos que detinham os principais meios de producao
estar de posse do controle do instrumental juridico para atender aos seus interesses
concentrou o ensino do Direito em uma abordagem tecnicista, restrita da atividade de
pesquisa e da reflexdo critica social do fenémeno juridico.

No &mbito pedagdgico, o ensino centrou-se nas arguicdes de profissionais com vivéncia
forense, destituidos do aparato metodoldgico e da pesquisa para exercer a docéncia. Tal
quadro reflete atualmente no ensino juridico, tornando o curso uma opg¢ao econémica e
mercantilista, esvaziada da discussdo do sentido social do objeto juridico[12]
(CARLINI, 2008, p.215).

O reducionismo epistemologico manifesto no ensino juridico no Brasil trouxe graves
consequéncias a formagdo do bacharel em Direito. Numa sociedade em que a
compreensdo da realidade é cada vez mais complexa, a leitura interdisciplinar[13] da
realidade faz-se necesséria e para tanto, exigem-se mudancgas na postura epistemolégica
e pedagdgica dos cursos.

Decorar defini¢des, artigos de lei, saber a orientacdo jurisprudencial é insuficiente para
descortinar a juventude as inapreensiveis dimensdes da missdo de realizar o justo
concreto. Em lugar da memorizacdo, a escola precisaria investir na capacidade de
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reflexdo, de maneira a fazer o estudante "aprender e desaprender para aprender de modo
diferente”. (CARLINI, 2008, p.288).

Tal postura epistemoldgica implica mudancas na pratica pedagdgica e no curriculo,
destacando a possibilidade de substituir os professores que, em sua maioria, dispde de
experiéncias exitosas na carreira, contudo eloquentes na defesa dos dogmas juridicos. E
fundamental que o ensino juridico seja ocupado por profissionais docentes com vivéncia
em atividade de pesquisa, reflexdo e problematizagdo do objeto juridico, estimulando o
aprendiz do Direito a busca de novas perspectivas para a compreensao, interpretacdo e
aplicacdo da norma ao fato juridico.

A atividade de pesquisa como fundamento no ensino juridico pode contribuir para
elevar a qualidade do profissional em formacdo e para avancar na elaboracdo de um
novo enfoque na abordagem epistemoldgica e nesse contexto:

Dominio da matéria, fluéncia na exposicdo, simplicidade no conteddo transmitido,
identificacdo com os alunos, real vocagao para 0 magistério superior [...] o professor de
direito ndo pode ser, portanto mero repetidor de idéias nem um mestre artificial, que em
vez de ensinar, se ponha a representar em sala, como se estivesse numa tribuna ou num
palco (MEDINA, 2006, p.66-67).

A ruptura epistemoldgica e pedagogica no ensino juridico parte do pressuposto de que a
sociedade contemporénea se identifica a partir da presenca de problemas sociais
complexos que implicam uma leitura critica da totalidade e para tanto, o Direito
necessita romper com a visdo fragmentada e dialogar com as outras ciéncias para
auxiliar o bacharel a compreender e analisar a realidade em dimensdes mais
elevadas[14].

Assumir uma leitura critica da realidade é o desafio posto ao ensino juridico, visando a
transposicdo do modelo fragmentado de abordagem do conhecimento que resultou na
formacédo tecnicista do bacharel em Direito, esvaziada de fundamentos que o levem a
ser um sujeito de transformacéo social. Concentrada na atividade forense, com valor no
aprendizado das técnicas, pressupde-se que a formacdo pode ir além do dominio do
instrumental processual e normativo, assumindo uma postura contestadora da realidade
visando a superacdo do quadro social vigente.

3. Curriculo do curso de Direito: limites e possibilidades

A discussdo sobre o curriculo comporta multiplos olhares sobre a sistematiza¢do do
conhecimento abrangente para determinado fim. Dependendo da concepcdo de
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sociedade e das relagdes por ela estabelecida, o ensino é influenciado por diversos
aspectos, dentre estes, a concepcdo de mundo, sociedade, relacbes de poder, cultura e
outros artefatos que compdem a realidade social, interferindo na definicdo do
conhecimento veiculado nas matrizes curriculares[15].

A discussdo do campo conceitual do curriculo no ambito do ensino do Direito inclui
reflex6es em torno da aplicabilidade do conhecimento a realidade. A organizacdo das
disciplinas no curso no Brasil sofreu as influéncias do padrdo existente na Universidade
de Coimbra[16], com destaque a disciplinas tedricas e técnicas voltadas a formacdo do
pessoal para compor os quadros administrativos do Estado, priorizando um aprendizado
focado na aplicacdo da norma ao fato.

O curriculo mantém uma relacao de dialogo com a sociedade[17], logo a cada momento
histérico que se flexibiliza, assumindo novos formatos, sendo tambeém produto das
relacdes de poder. As contradi¢es sociais incluem o controle sobre o conhecimento a
ser sistematizado para suprir as necessidades de certo momento. Assim, o curriculo ndo
é um simples documento que contém as disciplinas e os saberes tedricos e praticos, mas
comporta subjetividades capazes de intermediar a formacdo dos sujeitos nos espacos
educativos formais e ndo-formais.

A argumentacao em torno do curriculo do curso de Direito comporta questionamentos
sobre a realidade contemporanea, caracterizada pela teia de saberes que se movem em
diversos sentidos, resultando na complexidade para interpretacdo do real.

O mundo é constituido de fendmenos complexos, dindmicos e constantes, que exigem
cada vez mais o desenvolvimento de saberes globais para a compreensdo da realidade.
Transcender os limites do conhecimento na observagédo desses fendmenos, mais do que
uma exigéncia, € uma necessidade, dado o avanc¢o das inter-relacdes e a imprescindivel
revisdo permanente e sistematica de postulados numa perspectiva de conexao reciproca.
Isso implica, obrigatoriamente, em mudancas de postura e mentalidade e profundas
adaptacOes a realidade em que se insere a pessoa. (MONDARDO, 2006, p. 32).

Este novo momento social implica reflexes sobre o curriculo dos cursos de Direito,
buscando a superacdo do paradigma cartesiano-newtoniano vigente na formacgédo do
bacharel, que favorece a incapacidade de acdo-reflexdo sobre a realidade componente
do fato juridico.

Um dos desafios postos aos cursos de Direito estd na elaboracdo de um curriculo capaz
de avancar na transposicdo da visao tecnicista para a formacéo do bacharel, alicercando
tal processo formativo na producdo de uma mentalidade solidaria, fraterna e
participativa, considerando-o um prospecto agente de transformacdo social. O ensino
juridico ndo pode se restringir a formacdo de uma comunidade para ocupacao de postos
burocraticos do Estado ou de profissionais que disputam o mercado por meio da
competéncia técnica na sistematizacao do instrumental cabivel a profissdo[18].
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Atualmente, defende-se um modelo curricular para a formacdo do bacharel envolvido
com o fortalecimento da democracia, da ética, da justica social e da possibilidade de
construcdo de uma sociedade solidaria e fraterna. Esta concepcao repercute no matriz
curricular dos cursos com o objetivo de mudar o enfoque da formacdo, no sentido de
assegurar novos valores e principios.

Deve o ensino do direito formar agentes sociais criticos, competentes e comprometidos
com as mudangas emergentes, com 0 novo; operadores juridicos que possuam uma
qualificacdo técnica de alto nivel, acompanhada da consciéncia de seu papel social, da
importancia estratégica que possuem todas as atividades juridicas no mundo
contemporaneo e, portanto, da responsabilidade que lhes compete nessa caminhada
(RODRIGUES, 2005, p. 39).

Com a consolidacdo do Estado Democratico de Direito, floresce nos movimentos
sociais a luta em favor da universalizacdo do acesso a Justica, resultando em novos
desafios no ensino juridico, destacando a formacdo de um profissional com maior
leitura da complexidade social, ética e politica do momento historico vigente. Além
disso, é essencial que lhe seja oportunizado o conhecimento visando a contribuir com o
processo de transformacao social.

O debate sobre a fungdo social do Direito favorece o avanco da discussdo do curriculo
dos cursos para a formacdo do bacharel, no momento em que a sociedade
contemporanea constréi um mosaico de alta complexidade, em que os diversos grupos
sociais reivindicam o0 acesso a Justica.

A ampliacdo das contradicdes sociais, a era de incertezas, a crise ética e moral, as
convivéncias com a alteridade desafiam o Direito neste novo momento vivenciado na
sociedade, impactando na formacédo do bacharel. Assim, a reflexdo sobre o curriculo,
situando a realidade social como componente da interdisciplinaridade[19], tem
relevancia na busca da ampliacdo da compreensdo do homem, do mundo e da
sociedade, indispensavel a insercao do profissional no mundo do trabalho.

4. Ensino juridico numa perspectiva critica

A perspectiva critica do ensino juridico encontra seus matizes no pensamento filoséfico
kantiano, fundamentado na analise interpretativa da norma juridica, a partir da
racionalidade objetiva e subjetiva da capacidade do pensamento. Nessa logica, toda
acdo precede de uma reflex&o, avancando em direcéo a releitura da realidade[20].

O exercicio da critica é essencial ao processo de mudancas, possibilitando aos sujeitos

avangarem na producdo de um novo olhar sobre o objeto, abarcando os aspectos
objetivos e subjetivos que comportam o fenémeno juridico. Essa perspectiva de
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explicagdo se revela insuficiente para aplicar a norma ao fato, destituido da analise do
entorno em que ele se construiu.

A critica, enquanto processo histérico identificado ao utdpico, ao radical e ao
desmistificador, assume a funcdo de abrir alternativa de acdo e margem de
possibilidades que se projetam sobre as continuidades histdricas. Uma posicao critica ha
que ser vista, portanto, ndo s6 como uma avaliacdo critica de nossa condicao presente,
mas critica em trabalhar na direcdo a uma nova existéncia (WOLKMER, 2008, p. 5).

Situar o ensino juridico numa perspectiva critica é avancar em dire¢do da apreensdo do
objeto do Direito, sob a Otica da transformacéo da sociedade em decorréncia de novas
formas de pensar as relagGes sociais. Assim, a idéia contida no ensino juridico critico é
a de propor uma alternativa capaz de libertar o homem dos determinismos naturais, da
visdo fatalista e buscar por meio da reflexdo historico-social, elementos que sejam
capazes de superar a visao opressiva da realidade[21] (CERQUEIRA, 2007, p.56).

O ensino juridico na abordagem critica projeta a possibilidade de superacdo do
determinismo e da modelacdo sofrida pela sociedade decorrente de imposicdes de
modelos normativos alheio a realidade sdcio cultural. Cada grupo social constréi seu
meio de viver, pensar, sentir, arbitrar, sendo possivel avancar na compreensdo do
pluralismo juridico em funcdo da complexidade das relacGes entre 0s sujeitos.

Pensar o0 ensino juridico na abordagem critica pressupde a andalise do quadro social,
politico, econdmico e cultural, componente da sociedade contemporanea, resultando na
alteracdo e na adequagdo das normas para contemplar as novas demandas. O ensino do
Direito abarca novos valores vigentes na sociedade para que possa adequa-lo a servico
da construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e solidaria.

O atual momento do ensino do direito exige um urgente repensar de suas diretrizes. A
qualidade do conhecimento (re) produzido ndo satisfaz a muitos setores da sociedade,
tendo em vista que se encontra defasado em relacdo a realidade social e cientifica
contemporanea. Ao mesmo tempo, ele despeja anualmente nessa mesma sociedade um
nimero cada vez maior de profissionais que se deparam com a concretude de uma
profissdo cujos espagos se encontram semi-saturados ou para a qual ndo estdo
preparados devido a um ensino desatualizado no tempo e no espaco (RODRIGUES,
2005, p. 47).

Trata-se, portanto, de adequar o ensino do Direito as condicBes existenciais do tecido
social, com possibilidades de aprofundamento do leque de vertentes tedricas e
epistemoldgicas para reflexdo sobre o objeto juridico. Para tanto, é fundamental que a
pratica pedagégica inclua espaco para a pesquisa, estimulando os alunos a busca do
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conhecimento, trazendo novas reflexdes no campo teérico para interpretacdo da
norma[22] e sua aplicabilidade diante da complexidade social.

O ensino, numa abordagem critica, vem responder as exigéncias atuais da sociedade em
que a combinacdo dos aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais culminam com
a formacgdo de uma nova ética e moral que sustenta as acdes humanas, desafiando o
Direito a uma releitura da realidade.

Tal situacdo implica em pensar criticamente ensino, com o intuito de avancar na
construcdo de novas abordagens cientificas para apreensdo do fenémeno juridico. A
presenca de uma sociedade plural traz novos desafios a atividade docente, capaz de
responder as novas condi¢cGes materiais que o mundo comporta, e assim:

O ensino do Direito continua adotando basicamente a mesma metodologia da época de
sua criacdo: a aula-conferéncia. E ela a técnica preferencial do ensino tradicional. Em
grande parte, seus professores possuem uma formacdo pedagogica insuficiente (ou
mesmo nenhuma preparacdo didatico-pedagogica) e se restringem em sala de aula, a
expor o ponto do dia, comentar os artigos dos cédigos e contar casos de sua vida
profissional, adotando um ou mais livros-textos, que sdo cobrados dos alunos nas
verificagbes. (RODRIGUES, 2005, p. 53).

E importante que o debate em torno do ensino critico do Direito comporte a anélise
sobre a pratica pedagdgica que perdura nas salas de aula, esvaziada da visdo
interdisciplinar do conhecimento juridico para elevar o nivel de compreensdo da
realidade na formacdo do bacharel. Assim, nem sempre é correto supor que 0
profissional de sucesso é um docente com qualificacdo para formar os demais
profissionais. No ensino do Direito, é considerdvel que se discuta a formagdo do
professor como referencial para transformacéo da realidade existente.

Parafraseando Freire (2004, p.23) "ndo ha docéncia, sem discéncia™. Logo, o didlogo
permanente de professores e alunos pode servir de ponto de partida para o estimulo a
atividade investigativa. A critica destinada a formacdo do bacharel em Direito perpassa
pela avaliacdo docente e como consequiéncia, a reformulagdo da matriz curricular deve
contemplar a atividade de investigacdo como parte componente do trabalho de
professores e alunos.

Outra questdo levantada no ensino juridico se refere a organizacdo do conhecimento
destinado & formacdo do bacharel em Direito diante de um panorama social em
constante mutacdo, de modo que a reflexdo sobre o curriculo contempla a possibilidade
de uma abordagem interdisciplinar, abrangendo a conexdo com as diversas areas do
conhecimento.

Analisar o ensino juridico traz implicacdes no campo da docéncia, destacando a
presenca da postura dogmatica na acao pedagogica restritiva a expressdo da criatividade
e de novas interpretacdes da norma juridica, mantendo a fragmentacéo do conhecimento
e do didlogo do Direito com as demais areas das ciéncias sociais.
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5. Acesso a Justica no ensino juridico

A formacdo juridica inclui a analise das relacdes sociais e politicas da realidade,
assegurando a formacdo do advogado um conjunto de saberes essenciais a sua
participacdo como sujeito transformador. O Direito de acesso a Justica vem se tornando
um tema amplamente discutido nos meios académicos e cientificos em face de novas
situacBes surgidas na sociedade, as quais recomendam a universalizacdo tida como
componente basico da cidadania[23] (WOLKMER, 2008, p.205).

Trata-se, portanto, de um tema social e ético capaz de trazer a tona a funcéo social do
Direito diante de novas configuracGes da sociedade contemporanea. Assim, debater tal
matéria implica redefinir o papel do Estado, em especial sua estrutura administrativa em
vista da elevacdo do nivel de conscientizacdo e informacéo obtido pela sociedade para
reivindicar direitos assegurados no texto constitucional de 1988.

A restricdo ao acesso a Justica ndo ocorre necessariamente na analise econdmica da
sociedade, em que a ma distribuicdo de renda impede que a maioria da populacdo
reivindique seus direitos em virtude da caréncia de recursos financeiros para o
pagamento das custas processuais e honorarios advocaticios, mas também do nivel de
conscientizacgdo da populacéo relativa aos direitos.

Reivindicar o direito de acesso a Justica implica na disseminacdo da informacéo e
esclarecimento da populacdo para buscar os meios de peticionar ao Poder Judiciario
seus direitos. Assim, tal tematica deveria ser tratada no ensino juridico como parte
componente de um projeto de agdo governamental de extensdo, visando oferecer aos
segmentos menos favorecidos a posse de informacOes para que eles exercam sua
cidadania.

A discussdo relativa ao acesso a Justica no ensino juridico deve transpor a academia,
contudo, é neste ambiente que se afirma como o ponto de partida para massificar a acdo
educativa e esclarecedora das massas populares para que se obtenha um nivel de
conscientizacdo e informacdo sobre direitos.

O sistema educacional e 0os meios de comunicacdo, bem como as instituicdes publicas
em geral, numa sociedade complexa e difusa como € a contemporéanea, tem um duplo
papel fundamental no que se refere ao acesso a justica. Em primeiro lugar, o
esclarecimento de quais os direitos fundamentais que o individuo e a sociedade
possuem, e quais 0s instrumentos adequados para a sua reivindicacdo e efetivacdo. Em
segundo lugar, devem criar uma mentalidade de busca de direitos, de educagédo para a
cidadania: o respeito aos direitos passa pela consciéncia de que seu desrespeito levara a
utilizacdo dos mecanismos estatais de solucdo de conflitos (RODRIGUES, 2005, p.
280).
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A mudangca de paradigma epistemoldgico que embasa o curriculo dos cursos de Direito
inclui a afirmacdo de sua identidade e dialogo permanente com as ciéncias sociais,
tornando possivel contribuir para o avanco da sociedade por meio da acdo educativa e
esclarecedora da sociedade acerca dos direitos. Assim, & importante transpor a
concepgdo burguesa, conservadora e elitista que por séculos construiu a identidade dos
cursos juridicos no Brasil, esvaziando a formacdo do bacharel em Direito da leitura
critica da sociedade e suas mazelas.

Tais aspectos asseguram a discussao sobre as limitagdes impostas ao acesso a Justica,
reforcada no formalismo juridico que inviabiliza as classes populares a irem diretamente
as instituicdes judiciarias e formular suas peti¢cGes. Refor¢ando tal quadro, hé a presenca
da violéncia simbolica[24] construida em torno do tema como se ele fosse privilégio dos
ricos (MATTOS, 2009, p.87-88).

Complementando tais questdes, o ensino juridico deve proporcionar a discussdo da
operacionalidade do Poder Judiciario para contemplar as demandas de toda a sociedade,
uma vez que tal espaco se destaca pela:

Morosidade existente na prestacdo jurisdicional, a caréncia de recursos materiais e
humanos; a auséncia de autonomia efetiva em relacdo ao Executivo e o Legislativo; a
centralizacdo geografica de suas instalacGes, dificultando o acesso de quem mora nas
periferias; o corporativismo de seus membros; e a inexisténcia de instrumentos de
controle externo por parte da sociedade. (RODRIGUES, 2005, p. 285).

O debate em torno do acesso a Justica compreende um conjunto de fatores interligados
para contemplar as demandas sociais, reconhecendo a abrangéncia social, ética e
politica na formag&o em bacharel em Direito, contribuindo para o avango das mudancas
sociais.

Considerac0es finais

Refletir sobre o ensino dogmaético do Direito como elemento limitador & universalizacdo
do acesso a Justica traz em suas arguicdes a possibilidade de superacdo das matrizes
curriculares assentadas nos cursos de brasileiros, orientadas em func¢do da defesa de
interesses conservadores que se mantiveram na sociedade, contribuindo para a
construcdo de uma identidade burguesa, conservadora e dogmaética relativa ao campo
juridico.

Tal situacdo restringiu a formacdo do bacharel a uma perspectiva tecnicista, despojada
da reflexdo da norma com a realidade social, esvaziando o debate em torno de
mudancas sociais. O ensino juridico tem uma divida social no sentido de se restringir do
processo educativo e conscientizador da sociedade sobre os direitos a ela assegurados.
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Com isso, 0 ensino juridico ainda se faz por meio de aulas-conferéncias, em sua maioria
ministradas por profissionais do Direito com larga experiéncia profissional, mas sem
formacdo didatica e metodoldgica para avancar na formacdo do jurista e como
consequéncia, existe a infima participacdo da pesquisa como base constituinte da
formacéo académica e profissional.

Sem a devida leitura da realidade social complexa, o bacharel em Direito assim,
formado, revela limitacdes na leitura do homem, do mundo e da sociedade, restringindo
sua participacdo no debate para a universalizacdo do acesso a Justica, sequer se
tornando um agente de transformacéo social, devido a restricdo na compreensdo e na
analise da complexidade existente no cenario contemporaneo.

A superacdo do dogmatismo no ensino juridico € o caminho para a constru¢do de uma
matriz curricular capaz de incluir aspectos sociais no estudo do Direito numa
perspectiva ética e politica, com o intuito de contribuir para a construcdo de uma
sociedade mais justa, solidaria e fraterna.
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[1] O Direito como técnica de controle social [...] defendia, entdo um movimento que
visasse a restauracdo da supremacia da cultura juridica e da confianca no Direito como
forma de controle social, devendo esse movimento lancar raizes em uma reforma do
ensino, tendo essa como meta basica o desenvolvimento, o treinamento e o efetivo
desempenho do raciocinio juridico. (RODRIGUES, 2000, p.27).

[2] No caso especifico do ensino do Direito, essa vinculagdo ocorre de uma forma mais
clara, tendo em vista que ele, desde a sua criacdo, sempre teve como meta especifica
funcionar como aparelho ideoldgico do Estado (RODRIGUES, 2000, p.36)

[3] Além da questdo epistemoldgica e junto a ela ha a questdo politica, a necessidade de
colocar o direito e 0 seu ensino a servigo da democracia e da justica efetiva
(FAGUNDEZ, 2004, p.129).

[4] Todo o Brasil politico e intelectual foi formado em Coimbra, Unico centro formador
do mundo portugués. Era ponto basico na orientacdo da Metrépole essa formacéo
centralizada. Essa premissa em muito prejudicou o desenvolvimento de pensamento
critico que possibilitasse a construgdo de um ordenamento juridico préprio, com
matrizes nacionais (CARLINI, 2008, p. 24).

[5] No tempo de Castro Alves (aluno de uma geragdo que marcou época, condiscipulo
de Rui, Nabuco, Rodrigues Alves, Afonso Pena), o curso de direito resumia-se as aulas-
conferéncia. E estas atraiam a atencdo dos alunos nos reduzidos casos em que 0
professor era capaz de conjugar a eloguiéncia ao saber (MEDINA, 2006, p.28).

[6] Hoje os cursos de Direito auxiliam, como instancia de reproducdo simbolica dos
valores, crencgas, e pré-conceitos juridico-politicos de certo liberalismo, mesclado de
nuances de conservadorismo, na manutencdo do status quo politico-econdmico-social
(RODRIGUES, 2000, p. 9).

[7]1 O cotidiano das universidades demonstra que a maioria dos professores
universitarios na area juridica tem na carreira juridica uma segunda atividade
profissional o que provoca conseqiientemente a banalizacdo da carreira, dispensando-se
o0 professor que dedica a maior parte do tempo a docéncia para dar lugar a profissionais
que querem ministrar "umas aulinhas" (CARLINI, 2008, p.243-244).
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[8] A expectativa é que se possa transforma-lo em um instrumento a servico da
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e solidaria (RODRIGUES, 2000,
p.39).

[9] O direito passa, dessa forma, a ser instrumento de resgate da cidadania a servico da
democracia e ndo meio de manutencdo da ordem vigente a defender os interesses da
classe dominante, como o era interpretado em outros tempos pelos legisladores
responsaveis pelo projeto pedagogico de um curso de Direito (OLIVEIRA, 2003, p.85).

[10] Com a formagdo da elite dos bacharéis podemos entender que a criacdo dos cursos
juridicos ndao somente marcaria definitivamente a expulsdo dos jesuitas, como indicaria
que 0S cursos superiores seriam mais valorizados que os cursos de alfabetizagédo
(CARLINI, 2008, p.6).

[11] E necesséario mudar a propria ciéncia juridica para que se possa colocé-la a servico
da democracia e da justica social (FAGUNDEZ, 2004, p.128).

[12] O ensino do direito nas salas de aula ainda se baseia na analise gramatical da Lei,
na leitura em monocordio de jurisprudéncias doutrina, que ndo estimula (quando
permitem) o debate e imprimem [...] marcado por verdadeiras disputas politicas,
ideologicas, econdmicas e sociais (CARLINI, 2008, p.215).

[13] A interdisciplinaridade que busca interagir com os valores e conceitos comuns as
mais variadas disciplinas, tais como: a liberdade, a moralidade, a justica e a equidade,
também ndo conseguiram fazer com que o ensino juridico atentasse para os problemas
de seu tempo (OLIVEIRA, 2003, p.85-86).

[14] Ao afirmar a importancia de um ensino do Direito dialégico, é impossivel se
esquecer do papel e da funcdo social do bacharel, que deve ser sistematicamente
reiterado e cunhado nas salas de aula (CARLINI, 2008, p.217).

[15] O conceito de curriculo pode ter varias compreensdes: a primeira € mais ligada ao
conceito etimoldgico e significa tudo aquilo que precisa ser ensinado ou aprendido
segundo uma ordem de progressdo determinada num ciclo de estudos. A idéia de
curriculo ligado a curso, a percurso, a uma organizagdo de assuntos ou de
conhecimentos, ou de tudo aquilo que vocé deseja aprender. (MASETTO, 2003, p. 65).

[16] Com a Criacdo dos Cursos Juridicos no Brasil, nos moldes da Universidade de
Coimbra, ou seja, de natureza racional dedutivista e sistematica [...] (CARLINI, 2008,
p.18).

[17] Os cursos de direito ndo dao conta (ou ndo querem fazé-lo) de captar as
contradicGes da realidade. A sua busca de auto-suficiéncia no juridico torna [...] o
ensino do Direito, tal como se apresenta hoje, ndo satisfaz (RODRIGUES, 2000, p.44).

[18] O mercado de trabalho juridico encontra-se semi-saturado, desviando 0s egressos
dos cursos de direito para 0 mercado parajuridico [...] a maior parte dos bacharéis
formados acaba trabalhando para o Estado, em servicos técnico-burocraticos
(RODRIGUES, 2000, p.45).
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[19] A delimitacdo das fronteiras do saber juridico deve se dar dentro desta concepcdo
de interdisciplinaridade (CERQUEIRA, 2007, p.20).

[20] O processo de construcdo de uma analise cientifica do Direito produziu uma
completa emancipagdo da norma juridica em relacdo aos fatos, fazendo com que o
Direito se fechasse em si mesmo e produzisse uma espécie de inteligibilidade interna
(CERQUEIRA, 2007, p. 47).

[21] [...] € uma necessidade para desmistificar certezas e explicar que 0 mundo é muito
mais complexo e inseguro do que sugere a certeza da norma, € uma necessidade para
explicar como o mundo do Direito € fruto de construc@es circunstanciais e cambiantes
(CERQUEIRA, 2007, p.56).

[22] A doutrina que sustenta que o saber juridico resume-se a um conjunto de
comentarios resumidos de ementarios de jurisprudéncia, desacompanhados dos
respectivos contextos (STRECK, 2007, p.81).

[23] O pensamento critico tem a funcdo de despertar a autoconsciéncia de
subjetividades oprimidas que séo vitimas dos segmentos sociais opressores, dos corpos
de dirigentes hegemdonicos e das formas institucionalizadas de violéncia e de poder
(local e global) (WOLKMER, 2008, p.205).

[24] Aspectos simbolicos, psicoldgicos e ideoldgicos podem caracterizar entraves ao
acesso a justica: como exemplo: dando origem a sentimentos de inferioridade e medo
dos profissionais do direito, geralmente inacessiveis e distantes da realidade da maioria
da populacdo [...] a imagem de justica e de seus articuladores que reside no inconsciente
coletivo faz diminuir o interesse do cidaddo em lutar pela tutela de seus direitos
(MATTOQOS, 2009, p.87-88).
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