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RESUMO

O atual estagio de desenvolvimento econdmico confirma a insuficiéncia dos modelos
tradicionais do ensino juridico, os paradigmas tradicionais sdo questionados, a
necessidade de novos padrdes de referéncia ¢ evidente. A medida que o conhecimento
foi se tornando um fator central de producéo, 0s setores econdmicos passaram a exercer
uma pressao consideravel sobre as instituicbes de ensino superior no que diz respeito a
producdo e transferéncia de conhecimento, a formacao de recursos humanos, em suma,
a tudo o que diz respeito a sua relevancia econdémica. Desta forma, busca-se evidenciar
a necessidade de que as instituicdes de ensino juridico se voltem a formacao académica,
com forte incentivo & pesquisa, ao pensamento critico, enfim, a verdadeira construgdo
do conhecimento, abrindo mao de metodologias de ensino tradicionais em que 0
discente se limita a reprodugdes constantes em manuais. O objetivo central do presente
trabalho é possibilitar uma melhor compreensdo do ensino juridico no contexto de
transformacfes econdmicas, sociais, politicas e tecnoldgicas, de forma a demonstrar a
necessidade de reflexdo sobre a metodologia do ensino do Direito, bem como a anélise
da emergéncia do conceito de STAKEHOLDER no ensino juridico, uma vez que, fora
da realidade social, o direito perde sua esséncia. O desenvolvimento de instrumentos
adequados para capacitar professores na formagdo de alunos capazes de manipular as
teorias apreendidas de maneira a maximizar a sua eficiéncia diante dos problemas
praticos, so sera possivel com a ruptura de velhos paradigmas e experimentacdo de
novos métodos no ensino juridico e, através da possibilidade de participacdo de
terceiros interessados na estrutura das instituicdes de ensino juridico, o que se denomina
stakeholders.

PALAVRAS-CHAVES: EDLAJCA(;AO; ENSINO JURIDICO; STAKEHOLDERS;
TRANSFORMACOES ECONOMICAS.

ABSTRACT

The present stage of economical development confirms the inadequacy of the traditional
models of the juridical teaching, the traditional paradigms are questioned and the need
for new models of reference is evident. As the knowledge was turning into a central
factor of production, the economical areas started to pressure considerable the higher
education institutions in what says respect to the knowledge production transfer, to the

“ Trabalho publicado nos Anais do XVI11 Congresso Nacional do CONPEDI, realizado em S&o Paulo —
SP nos dias 04, 05, 06 e 07 de novembro de 2009.
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formation of human resources, in short, to everything that concerns its economical
relevance. Therefore, it is looked for to evidence the need that the institutions of
juridical teaching return to the academic formation, with fort incentive to the research,
to the critical thought, finally, to the true construction of the knowledge, giving up
traditional teaching methodologies in that the student is limited to reproductions
contained in manuals. The central objective of the present work, is to make possible a
better understanding of the juridical teaching in the context of economical, social,
politics and technological transformations, in way to demonstrate the reflection need on
the methodology of the teaching of the Right, as well as the analysis of the emergency
of the concept of STAKEHOLDER in the juridical teaching, once, out of the social
reality, the right loses its essence. The development of appropriate instruments to
qualify teachers in the students’ formation that are capable to manipulate the
apprehended theories to maximize its efficiency before the practical problems, will only
be possible with the rupture of old paradigms and experimentation of new methods in
the juridical teaching and, through the possibility of participation of other interested
parts in the structure of the institutions of juridical teaching, what is called stakeholders.

KEYWORDS: EDUCATION; JURIDICAL TEACHING; STAKEHOLDERS;
ECONOMICAL CHANGES.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a discussdo sobre problemas do ensino juridico se
intensificou no Pais, pois a insuficiéncia da educacdo juridica desafia solugdes. Um
novo perfil e identidade sdo exigidos dos egressos do curso de direito. Torna-se cada
vez mais evidente que profundas transformacdes ocorrem em diferentes campos do
conhecimento, nas instituicbes e nos diferentes modos de vida; as ciéncias em
particular, e o conhecimento em geral, assumem uma transi¢éo paradigmatica.

O objetivo central do presente trabalho, é possibilitar uma melhor compreensao
do ensino juridico no contexto de transformagdes econdmicas, sociais e politicas, de
forma a demonstrar a necessidade de reflexao sobre a metodologia do ensino do Direito,
bem como a andlise da emergéncia do conceito de STAKEHOLDER[1] no ensino
juridico, uma vez que, fora da realidade social, o direito perde sua esséncia.

Da andlise do desenvolvimento do capitalismo e a sua conexdo com as
caracteristicas assumidas pelo ensino do direito, depreende-se a articulagdo deste com o
desenvolvimento econémico e social, com a producéo, distribuicdo e consumo; desta
forma, como resultado da proliferagdo de expectativas sociais e das pressoes
econbmicas e politicas, o ensino do direito estad a confrontar-se com uma relevante
“crise”.

A constante globalizacéo, flexibilizacdo e aceleracdo da producéo, distribuicdo e
consumo, crescentemente refletem nos padrdes sociais e culturais e, estdo
correlacionados aos dilemas do ensino do direito, inclusive com o perfil do graduado,
do qual se exige flexibilidade, modos acelerados de adaptacdo as modificagcdes das
necessidades do mercado de trabalho e, principalmente, a correta medida, na educacéo
juridica, entre teoria e prética.
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1. DESENVOLVIMENTO

1.1. E de grande importancia a relacdo do direito com os fendmenos sociais, uma vez
que estes possuem efeitos juridicos, permitindo que o direito se torne presente em meio
a realidade, ao contexto social.

Como bem salienta RIBEIRO[2]:

“O ponto de referéncia para definir-se funcionalmente o direito é o sistema social.
Define-se sistema social como um conjunto de interacbes comunicativas que se
diferencia do seu meio ambiente por uma continua atribuicdo de sentido. Tais interacdes
ocorrem em situacdes complexas, ou seja, em que ha um namero de possibilidades
maior do que é possivel atualizar. E que requerem, portanto, selecdo, escolha entre as
diversas possibilidades. A selecdo, no entanto, ndo elide a atualizacdo de possibilidades
preteridas, de maneira que a continéncia é, também, uma caracteristica da situagdo
comunicativa”.

A sociedade constitui estruturas para a organizacdo das situacdes comunicativas
a fim de reduzir-lhes a complexidade, o que se da através de uma generalizacéo
normativa. O direito, como uma destas estruturas, possibilita a estabilizacdo de
comportamentos, as normas juridicas uma vez descumpridas ndo implicam em sua
invalidade.

O direito néo existe a ndo ser para os homens vivendo em sociedade e, ndo se
pode conceber uma sociedade humana em que ndo haja ordem juridica, 0 que se
exprime em latim pelo conhecido adégio: “UBI SOCIETAS, IBI JUS” (onde ha
sociedade, ha direito).

Sob esta perspectiva € que a ciéncia juridica ensinada nas Faculdades de Direito,
oscila entre duas orientagdes fundamentais, a orientagcdo que procura fornecer um saber
colocado ao servico do jurista préatico, ou seja, profissional e que, portanto, se resume ao
ensino juridico meramente bancéario[3] e, a orientacdo que visa proporcionar um
discurso com nivel tedrico-cientifico, que ndo se resuma ao mero utilitarismo, ou seja,
uma orientacdo académica.

Entretanto, a preferéncia por uma orientacdo na maioria das vezes estritamente
profissional, tem se destacado entre as instituicdes de ensino do direito, de forma a
deixar de lado a orientagdo académica que, de modo algum afasta a preocupagdo em
fornecer aos alunos conhecimentos indispensaveis ao alicerce de sua profissdo. A
atencdo as duas orientacdes, profissional e académica, faz-se cada vez mais necessaria,
tendo em vista as necessidades sociais, que cada vez mais demandam juristas criticos e
consciéncias pensantes.

Segundo Gera[4]:
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“Os juristas sdo instrumento fundamental para a garantia do acesso a justica, logo, a
preocupacao com a sua formacao profissional € ponto nodal para a garantia de exercicio
pleno da democracia. Sendo assim, percebe-se que, atualmente, surge no nosso tempo
uma quarta onda de acesso, que consiste na preocupacdo com a garantia de formacao de
juristas preocupados e sensiveis as questfes sociais, detentores de solida formacéo
humanistica e sensiveis aos problemas a sua volta”.

A mera transmissdo de conhecimento aos discentes, ndo é suficiente para a
formacéo de profissionais que frente as demandas sociais, sejam capazes de solucionar
0s problemas que lhes sdo apresentados, uma vez que ndo houve concretizacdo do
processo ensino aprendizagem de forma possibilitar a construgdo do conhecimento.

1.2. De acordo com as informacg6es constantes no Vol. 1l da obra: PROFESSOR,
CRIANCA E ESCOLA, in Oficio de Professor — Aprender Mais para Ensinar Melhor, a
educacdo formal teve inicio no Brasil em 1549, com a chegada dos primeiros padres
jesuitas, na recém fundada Salvador, sede do governo da Col6nia, onde se instalou a
primeira das muitas escolas que esta ordem religiosa construiria; a vida da sociedade e
das pessoas era governada por uma englobante narrativa religiosa, a imobilidade e a
centralidade de Deus garantiam e legitimavam o conhecimento e as hierarquias sociais.

As primeiras escolas brasileiras reuniam criangas indias e portuguesas, mas aos poucos,
os indigenas foram excluidos do ensino.

Em 1808, a situacdo comecou a se alterar com a chegada da Familia Real, que
deixou Portugal depois que o pais foi invadido pelos franceses. A presenca da corte
trouxe novos habitos e costumes para o cotidiano brasileiro. Na segunda metade do
século X1X expandiu-se a cultura do café, criaram-se bancos, surgiu o telégrafo, a classe
média urbana aumentou e, antes mesmo da Abolicdo, em 1888, levas de imigrantes
chegaram ao pais para substituir a mé&o-de-obra escrava. Entretanto, a educacéo
continuava voltada exclusivamente aos interesses das classes dominantes: os grandes
fazendeiros, a nobreza e o alto funcionalismo.

Em 1827 foram instaurados os primeiros cursos juridicos no Brasil (Sdo Paulo e
Olinda), sediados em infra-estrutura eclesiastica. A inten¢do clara do ensino no império
era a formacdo de médo de obra para os postos burocraticos da maquina estatal que se
formava na época. Os bacharéis eram técnicos advindos de uma elite dominadora, num
ambiente em que preocupacdo social era sinénimo de uma retérica liberalista abafada
por uma pratica imperial descompromissada com as mazelas da sociedade.

Com a queda do império, a Republica determina vérias altera¢cdes no ensino
juridico, como: abertura para disciplinas eletivas, instauracdo da pratica forense,
surgimento da prova da OAB, abertura curricular para filosofia e sociologia, € 0
surgimento das faculdades livres.
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A primeira Constituigdo brasileira, elaborada em 1891, abordava muito pouco 0s
assuntos educacionais. Na década de 1920 com industrializacdo e crescente
urbanizagéo, o povo passou a reivindicar o direito de freqlientar a escola e 0 aumento de
vagas no sistema escolar. Da década de 1930 até inicio dos anos 50, houve um periodo
de expansdo do ensino. Em 1930 foi criado o Ministério da Educacédo e Saude, que teve
papel central na organizagéo do sistema de ensino e das universidades.

Em 1945 e 1964, o pais viveu uma época de democracia politica e crescimento
econbémico. Em 1961, ap6s 13 anos de discussdes, foi aprovada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB); ap0s a LDB, aparece o ponto de encontro com a
portaria 1886/94 e a resolucéo 09/04.

Apds um breve histérico dos caminhos percorridos pela educacédo brasileira, é possivel
identificar algumas circunstancias que qualificam nosso ensino, que se caracteriza por
ser inicialmente desenvolvido por pensadores, mestres escolasticos que tinham como
principal objetivo o suporte e 0 aumento da fé, dado que eram concebidos de uma forma
coerente com o paradigma medieval: a razdo era instrumento da verdade, mas ndo era
em si verdade.

J& a modernidade, se caracteriza por centralizar a raz8o e a racionalidade, ou seja, ha
uma substituicdo paradigmatica, a razdo tomou lugar de Deus. Foi apenas no final do
século XVIII e nos principios do século XIX que a igreja, enquanto proprietaria,
fornecedora e controladora da educacdo formal, foi substituida pelo Estado e que a
regulacdo politica e social foi colocada sob uma diferente Idgica.

Desta forma, é possivel observar as influéncias e tendéncias do ensino juridico, que se
apresenta como tecnicista, acritico e totalmente divorciado da realidade e dos problemas
sociais que se encontram fora dos muros das instituigdes de ensino superior.

Tomando por base o artigo 43 de Lei 9394/96, que define as Diretrizes Basicas da
Educacdo, € possivel apreender a intencdo do legislador a respeito da formacdo dos
docentes do ensino superior:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢do em
setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira e
colaborar na sua formacéo continua; (...)

VIl - promover a extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo. (Disponivel em: www.presidencia.gov.br. acesso em
12 jan. 2008)

Somando-se a este diploma legal, destaca-se a Resolugdo 09/2004, em seu artigo
3% que ao instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em
Direito, traga as bases da formagé&o do aluno:
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Art. 3°. O curso de graduagdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando,
solida formacdo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de analise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentacdo, interpretacdo e
valorizacdo dos fenémenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visao
critica que fomente a capacidade e a aptidao para a aprendizagem autdnoma e dindmica,
indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacdo da justica e do
desenvolvimento da cidadania. (Disponivel em: www.presidencia.gov.br. acesso em 12
jan. 2008)

Através da analise dos dispositivos supracitados, é possivel verificar que o
legislador prima pela concretizacdo de um processo de ensino e aprendizagem efetivo,
que possibilite a formacdo de juristas conscientes dos fendmenos sociais, aptos a
solucionar as questdes que lhe forem apresentadas.

O processo de ensino através de uma pratica conjunta de professores e alunos,
organizado sob a direcdo do professor, com a finalidade de promover condi¢6es e meios
pelos quais os alunos assimilem conhecimentos, habilidades, atitudes e o mais
importante, possibilitar que estejam aptos a reproduzir informagc6es que memorizaram
ao lidar com novas situacdes que exigem que eles a apliguem, € uma necessidade
flagrante na pratica do ensino do direito, que tem ignorado as atividades de pesquisa e
extensdo, restringindo-se a leitura de leis, sem questionamento e andlise de seus
pressupostos.

Neste sentido se destaca a opinido de Freire[5]:

“Me parece demasiado Obvio que a educacdo de que precisamos, capaz de formar
pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido do risco, curiosas, indagadoras ndo
pode ser a que exercita a memorizacdo mecanica dos educandos. A que "treina"”, em
lugar de formar. N&o pode ser a que 'deposita’ conteldos na cabeca ‘'vazia' dos
educandos, mas a que, pelo contrério, os desafia a pensar certo. Por isso, € a que coloca
ao educador ou educadora a tarefa de, ensinando conteudos aos educandos, ensinar-lhes
a pensar criticamente. O aprendizado de um conteudo que se dé a margem de ou sem
incorporar o aprendizado maior que é o da rigorosidade do pensar no sentido da
apreensdo da razdo de ser do objeto nédo possibilita a indispensavel rapidez de raciocinio
para responder aquela exigéncia. E tdo fundamental, por outro lado, a pratica do pensar
certo para o confronto de novos desafios que as inovagdes tecnologicas nos pdem hoje
qguanto a liberdade de criar. Uma educacdo em que a liberdade de criar seja viavel
necessariamente tem de estimular a superacdo do medo da aventura responsavel, tem de
ir mais além do gosto mediocre da repeticdo pela repeticdo, tem de tornar evidente aos
educandos que errar ndo é pecado, mas um momento normal do processo gnosiolégico.
N&o é mais possivel tratar o ensino juridico isoladamente, desvinculado dos interesses
dos alunos e essencialmente dos problemas reais da sociedade e da vida, ou seja, 0
ensino juridico ndo pode ser dissociado da discussdo de temas centrados na realidade
social, do meio socio-econdmico e cultural”.
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Dessa perspectiva, destaca-se o pensamento de Paulo Freire, segundo o
qual a leitura e a compreensdo critica constituem a base para a constru¢cdo e um
conhecimento mais livre e democréatico. Para isso, estimula-se um didlogo continuo
mediante um processo interativo de reflexdo-acéo, considerando-se o ato de educar ndo
como um ato ou um processo meramente técnico (transferir conhecimento), mas um
exercicio de ética democratica que, através do dialogo, nos constroi como pessoas e
cidadé&os.

Para Paulo Freire, o fundamental do trabalho pedagdgico coincide com a necessidade de
incorporar a visao de mundo do aluno ao processo educativo, ndo leva em conta apenas
0 sujeito como construtor do conhecimento, situacdo reclamada pelas correntes
construtivistas, mas também valoriza a importancia do contexto social, ao entender que
a aprendizagem dialdgica (“ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo) € muito mais do
que uma aprendizagem significativa, € uma acdo global que permite aos sujeitos
descobrirem a si mesmos e tomar consciéncia do mundo a sua volta[6].

Os ensinamentos de Paulo Freire estdo em perfeita consonancia com as necessidades do
ensino juridico, que deve buscar a concretizacdo de um processo de ensino-
aprendizagem de forma a estabelecer certa simetria entre professor e aluno, bem como
capacitar o discente para a manipulagéo critica das teorias e possibilitar que os futuros
profissionais do direito compreendam a racionalidade que preside a sua atividade na
sociedade contemporanea, para que as mudangas no conteddo do sistema normativo e
na estrutura do sistema juridico ndo abalem a sua capacidade de teorizar.

1.3. O Estado, particularmente, sofreu também radicais transformagdes. Do
modelo liberal no qual o Estado a nada se obrigava sendo a abster-se de intervir na vida
do individuo, passamos ao chamado Estado Social — cuja Constituicdo declara direitos
sociais (sem os quais os direitos individuais ndo passam de abstracdo) e o obriga a
encargos comissivos em face de um cidaddo concretamente precisado de educacao,
salde, cultura, meio ambiente saudavel etc. — que por sua vez ja da lugar a construcdo
do Estado Democrético de Direito, do qual a Constituicdo de 1988 ¢ a pedra angular, e
que constitui 0 marco do processo de reconstrucdo paradigmatica de todo o sistema
juridico e da ciéncia do direito brasileiro.

O século XVIII foi marcado por revolugdes, pela ascensdo da burguesia, pela
consolidacdo de uma seérie de valores que constituiram o centro da ideologia liberal. No
século XI1X destaca-se a criagdo de um corpo legislativo construido em torno da nogéao
de cidaddo, a liberdade é compreendida pelo pensamento liberal como valor
fundamental do ser humano; a elaboracdo de grandes codigos como o Cddigo de
Napoledo, garante a seguranca juridica.

A atividade legislativa € marcada por um grande aumento, principalmente na segunda
metade do século XIX, com a crescente complexidade das sociedades. Tal crescimento
do direito legislado, impulsionado por interesses politicos, leva ao surgimento de novos
ramos do direito, como o direito do trabalho.
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Coelho[7], ao analisar a relacdo entre direito e poder expGe que:

“A tecnologia juridica ndo apenas é parte constitutiva do sistema juridico; € quase todo
este sistema. Quando se trata, entdo, de analisar as relagdes entre o poder e o direito,
ganha especial relevancia a acdo dos exercentes do poder sobre a tecnologia juridica e a
reacdo desta. Circunscrevendo a analise as relagcdes entre o poder da burguesia, no
capitalismo, e o saber acumulado pela tecnologia juridica, tem-se um quadro bastante
significativo da instrumentalizagdo do direito pelo poder na atualidade. O poder domina
a mente das pessoas e, também dos tecndlogos do direito, recrutados, em sua grande
maioria, nas camadas superiores da sociedade capitalista. O tratamento liberado pela
tecnologia aos principios da legalidade e da igualdade, nesse compasso, corresponde a
uma exigéncia do poder estabelecido”.

O aumento da complexidade da sociedade e, consequentemente, da
complexidade do sistema juridico, originou um conjunto normativo variado, cujo
conhecimento ja ndo pode mais ser presumido.

O mercado € visto como 0 mecanismo fundamental de regulacdo da sociedade e
das suas instituicbes, os mercados tornaram-se globais e alargaram-se por todo o
planeta; a producéo tornou-se globalizada na sua procura de mdo-de-obra mais barata, a
distribuicdo de informagdo tornou-se mais facil pelas novas tecnologias de
comunicacdo, permitindo que a circulacdo e produtos, de recursos humanos, do
conhecimento e da informacdo circulem rapidamente e, finalmente, o0 consumo também
se tornou global, de modo que consumir é ser alguém, a identidade é produto do
consumo. Desta forma, dificilmente se pode falar sobre qualquer questdo, seja ela
social, educacional, cultural, etc. sem ter em conta este contexto de globalizacao,
velocidade e consumo compulsivo.

Face a este contexto, a ciéncia do direito ndo pode mais limitar-se a mera técnica
de aplicacéo das leis, o que impde modificacbes no ensino juridico, buscando estimular
a compreensdo de que a ordem juridica ndo pode manter distancia dos fendmenos
sociais. Entretanto, o ensino do direito ndo pode ser reduzido a narrativa do mercado e
da empresa, pois 0 conhecimento ndo constitui apenas uma constru¢do social sem
qualquer validade fora deste contexto;, ao contrario, € um empreendimento coletivo,
portanto, dinamico, produzido e reconhecido socialmente.

Segundo Magalh&es[8]:

“As instituicdes de ensino superior tém de encontrar o seu lugar nesta complexa
estrutura sistémica, ndo através da assungdo dos padrdes e da missdo das empresas, mas
através da énfase naquilo que as torna diferentes das organizacGes industriais e
comerciais, isto é, enfatizando aquilo que as caracteriza como lugares onde acontece
‘educacéo superior’.
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No ensino juridico atual, observa-se que os discentes sdo meros espectadores, servindo
de receptaculo das informacdes transmitidas, ndo sdo capacitados para a manipulacédo
critica das teorias, ou seja, sd0 meramente técnicos que aplicam teorias neutras a
problemas que se repetem, sem estar preparados para lidar com situacBes novas,
imprevistas. A crescente mercantilizagcdo do conhecimento tem apenas apontado para o
conhecimento pratico; esquece-se de que o ensino superior do direito € uma questao de
filosofia e ética, de opcao politica e ndo apenas negdcio.

Este quadro € acompanhado pela exclusdo dos valores nas investigagdes e
preocupacdes. Com isto o jurista, quando faz teoria, limita-se a exegese do Direito
posto, recusando-lhe a critica; quando ensina, volta o horizonte dos alunos para o
passado, ensinando a pensar a partir de um sistema pronto, supostamente harménico e
continente de todas (e Unicas) respostas juridicas possiveis; e o pior, quando tal jurista
aplica o Direito, o faz se eximindo das responsabilidades pelas consequéncias que de
sua pratica juridica possam resultar.

O ensino juridico tem condicdes de assumir uma estratégia de nivel reflexivo, ao
lado da necessidade de adaptacdo aos fendbmenos sociais, principalmente através de
metodologias de ensino diversificadas, uma vez que da forma como se da atualmente,
através da simples transmissdo de informacdes, reduz-se a complexidade dos problemas
tratados, bem como faz com que o discente renuncie a sua capacidade sem se aperceber,
pois nédo é levado a exercita-la, ndo é levado a construir seu proprio conhecimento.

A acéo educativa ndo deve ser separada da procura do conhecimento ou da sua
aplicacdo, a formacdo do profissional do direito implica em uma continua
interpenetracdo entre teoria e pratica, a teoria vinculada aos problemas reais postos pela
experiéncia préatica e a acdo pratica orientada teoricamente.

E imprescindivel a realizacdo de uma orientacdo académica, voltada seriamente
a pesquisa e extensdo, sem que estas sirvam apenas para preencher horas em um
curriculo supostamente interdisciplinar, de forma que a extensao deixe de ser uma mera
aplicacdo técnica e seja uma edificacdo da ciéncia, agregando a universidade saberes e
praticas externas que envolverdo ndo sO os alunos, mas também professores e
funcionarios, ao abrir suas portas para as comunidades que participarem dessa atividade.
Somente assim, a pesquisa deixaria de ser uma mera reproducdo monografica de
dogmas postos, para se tornar construgéo de saber, e 0 ensino deixaria de ser vertical,
para dar lugar ao processo em que o professor tivesse o compromisso ndo s6 com o
ensino, mas também com o aprendizado.

1.4. As situacOes apresentadas apontam para um paradigma emergente no
ambito do ensino juridico, fortemente marcada pela massificacdo e, a emergéncia do
conceito de stakeholder pode ser vista como um sintoma de mudanga deste paradigma
do ensino juridico.

As transformacBes ocorridas nas Ultimas décadas alteraram os padrdes de

relacdo entre as instituicGes de ensino superior, 0 Estado e a prdpria sociedade; este
movimento teve como correspondente a mudanca de um modelo de controle estatal para
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um modelo de supervisao estatal a0 mesmo tempo em que 0 mercado emergia como um
dos organizadores principais dos discursos politicos.

Assim, as instituicdes se deparam com mudancas permanentes em seu meio
ambiente organizacional. Devem, pois, ser mais flexiveis, autbnomas para responder a
referidas mudancas. Desta forma a consideracdo de representantes dos varios interesses
gue convivem nas nossas sociedades (empresarios, religiosos, culturais, etc...), na
estrutura das instituicBes, constitui passo decisivo na criacdo de dispositivos mais
suscetiveis de dar resposta adequada ao mundo exterior.

Salienta Magalhé&es[9] que:

“Nesse modelo, o Estado, em vez de proteger as instituicbes da intervencbes e
influéncias externas, toma medidas (se necessario através de dispositivos legais, no
sentido de garantir que ‘terceiros’, através da presenca de ‘stakeholders’, possam
intervir. (...) O Estado, nessa perspectiva, assume que a melhor proteccdo (protegéo)
que tem de dar as instituicdes é a de ndo lhes dar proteccdo de todo, abrindo, em
muitos casos, a extrutura (estrutura) de governo ao mundo exterior”.

Com a instituicdo de stakeholders nas instituicdes de ensino superior de direito, busca-
se aumentar a sensibilidade das universidades as necessidades sociais, principalmente
do mercado de trabalho, bem como se tem expectativa de que empresarios de grande
relevo nas economias nacionais tenham atitudes de apoio financeiro a referidas
instituicOes.

Desta maneira, visualizam-se os stakeholders como integrantes da estrutura de governo
e das instituicOes de ensino de direito. Atualmente, esta abertura da estrutura de governo
no ambito nacional, esta longe de ser claramente visivel, contudo, no nivel da producéo
do conhecimento, da transferéncia de conhecimentos e da sua disseminagdo e
preservacao, ja ha sinais de transformacdes sentidas na Europa.

Segundo Magalhaes[10]:

“Na Dinamarca, depois da reforma ocorrida em 1993, passou a ser obrigatéria a
presenca de representantes de interesses exteriores a universidade nos principais 6rgaos
de gestdo, o Senado da Universidade e o Conselho da Faculdade. Na Noruega, em 2000,
foi posto & discussdo publica o relatorio da Comissdo encarregada de redigir uma
proposta de reforma do ensino superior”.
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O ambiente social e econdbmico é visto como um conjunto em que 0 ensino
superior deve se inserir e no interior do qual tem que atuar para sobreviver e, ndo mais
séo encarados como um conjunto de interesses conflitantes, dos quais a universidade
deveria ser protegida pelo Estado.

Esta idéia de terceiros que atuam entre dois principais parceiros: a comunidade
dos académicos e os interesses da sociedade, da voz aos interesses da sociedade em que
as instituicdes se integram, de forma a garantir que aquilo que se tem buscado nas
institui¢des de ensino juridico se torne relevante.

E de grande importancia o esclarecimento de que os stakeholders devem ter por
funcdo ndo a defesa de valores do mercado, mas, ao contrario, assegurar que 0S
beneficios sociais e os valores inerentes ao ensino juridico ndo sejam desvirtuados por
uma atuacdo menos reflexiva em obediéncia aos principios do mercado. Desta forma,
considerar a possibilidade de terceiro, dentre os quais se destacam empresarios,
representantes sociais e outros diretamente interessados, participarem de alguma forma
da estrutura do ensino juridico consiste em possibilitar que fenbmenos sociais sejam
diretamente considerados pela ciéncia juridica.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao serem abordados aspectos das transformagfes que podem vir a intervir no
ensino juridico, foi possivel demonstrar que as razdes de sua mudanca ndo sao
encontradas unicamente nele préprio, nem apenas na forte presencga desde o século XIX
do neoliberalismo na area politica, mas também, no ambito das transformacdes mais
amplas que estdo a acontecer em nivel econémico, social e politico.

O ensino juridico tem que ser entendido no contexto das transformacdes do trabalho, da
produgéo, do consumo e, tendo em conta estas transformacdes procurou-se identificar
uma forte influéncia do empresarialismo, que muitas vezes acaba por determinar a
conducdo dos trabalhos nas institui¢des, fazendo com que estas se preocupem em langar
no mercado de trabalho, profissionais tecnicistas e acriticos.

A medida que o conhecimento foi se tornando um fator central de producéo, os
setores econdmicos passam a exercer uma pressdo consideravel sobre as instituices de
ensino superior no que diz respeito a producdo e transferéncia de conhecimento,
formacdo de recursos humanos, em suma, ao que diz respeito a sua relevancia
econdmica.

Desta forma, busca-se evidenciar a necessidade de que as instituicGes de ensino juridico
voltem-se a formacao académica, com forte incentivo a pesquisa, ao pensamento critico,
enfim, & verdadeira construgdo do conhecimento, abrindo mdo de metodologias de
ensino tradicionais em que o discente se limita a reproducfes constantes em manuais.

O desenvolvimento de instrumentos adequados para capacitar professores na formagéo
de alunos capazes de manipular as teorias apreendidas de maneira a maximizar a sua
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eficiéncia diante dos problemas praticos, sé sera possivel com a ruptura de velhos
paradigmas e experimentacdo de novos métodos no ensino juridico e, através da
possibilidade de participacdo de terceiros interessados na estrutura das instituicoes de
ensino juridico, o que se denomina stakeholders.
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