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RESUMO

O presente trabalho pretende, por meio de reflexdo e
documentacdo de uma pratica pedagdgica pautada numa pedagogia
definida pela intencdo transformadora do espaco escolar, contribuir -
dentro de seus limites - para a transformacéo da sociedade, numa
perspectiva de construcdo de uma prética educativa significativa para
0 educando adulto. Sao tratados inicialmente a contextualizacdo da
obra pedagodgica de Celestin FREINET e a seguir apontamos possivel
caminho de trabalho com o desenvolvimento da técnica da aula-
passeio. Para tanto se relata a experiéncia com a técnica da aula-
passeio e os ateliés trabalhados a partir da visita. Dessa forma se
conseguiu alcancar trés pontos importantes: a) descrever e avaliar o
processo de construgdo do conhecimento, por parte dos alunos,
partindo de seu referencial vivencial e cognitivo intermediado pelo
contetido programatico, com o objetivo de se atingir a aprendizagem
significativa; b) evidenciar a atuacdo dos alunos sobre a dindmica de
trabalho escolar e organizacdo do aprendizado como processo
participativo e ¢) mostrar o papel da relagdo cooperativa em sala de
aula como fator importante no desenvolvimento intelectual, social e
afetivo dos alunos.



ABSTRACT

The present work intends, through reflection and
documentation of a pedagogical practice based upon a pedagogy
defined by the transforming intention of the school space, to
contribute — within its limits — for the society transformation in a
perspective of construction a significant educational pratice for the
adult student. First the contextualization of Celéstin FREINET’s
pedagogical work is treated an then we point a possible work way
with the develope of the class-walk techinique. For this it is related
the experience of the class-walk and the “ateliés” worked after this
visit. This way we got to three important points: a) describe and
evoluate the students of knowledge construction process based upon
their life and cognition references intermediated by the school
contents with the aim of reaching the significant learning; b) evidence
the studentes performance in the school dynamics and organization of
learning as a participant process and c) demonstrate the role of the
cooperative relationship in classroom as an important factor for the
students intelectual, social, and affective development.



RESUME

Au moyen de la réflexion et la documentation d’une
pratique pédagogique fondée sur une pédagogie dont le propos c’est
la transfomation de I’espace scolaire, ce travail a pour but contribuer
— dans ses limites — au changement de la société elle-méme, dans une
prespective de la construction d’une pratique significative pour
I’¢leéve adulte. D’abord on discute ’oeuvre pédagogique de Celestin
FREINET, ensuite on indiqgue une démarche possible dans
I’utilisation de la technique de la classe-promenade. Pour cela on fait
un rapport d’une expérience avec la technique en question el des
plusieurs ateliers qui I’ont suivie. Ainsi on a réussi a montrer trois
points importants: a) décrire et évaluer le processus de construction de
la connaissance chez les éléves en prenant pour point de départ leurs
expériences et leur référent cognitif par 1I’intermédiaire du contenu du
programme, em vue d’atteindre 1’apprentissage significatif; b) rendre
évidente ’action des éléves dans la dynamique du travail scolaire et
I’organisation de I’apprentissage comme un processus partagé; c)
montrer le r6le de la relation coopérative em classe comme une
donnée importante dans développement intelectuel, social at affectif
des éléves.



INTRODUCAO

“Somos aprendizes

Somos aprendizes, por vezes
com a pretensdo de mestres e ocultando de bom
grado, a nés mesmos, as nossas imperfeicdes e as
nossas impoténcias.

Temos de acreditar que a
maquina humana é muito mais complexa e
delicada do que os mais engenhosos mecanismos
dos especialistas, pois os proprios professores de
psicologia e pedagogia sdo aprendizes que ndo
descobriram ainda os verdadeiros segredos de
uma ciéncia que os ultrapassa”. (FREINET,
1985, p. 108)



Como educadora, tenho refletido muito sobre a
realidade educacional deste pais e, em especial, sobre a educacdo de
adultos. Nessas reflexdes é preciso questionar o papel que a educacéo
tem assumido nos diferentes momentos historicos e o papel do Estado.

No Brasil a influéncia do Estado tem sido muito forte
na educacgdo. As iniciativas em termos de uma educacgdo popular
podem ser observadas desde o inicio do século com o advento da
Republica. Boa ou ma, a educacéo brasileira publica, popular, é obra
republicana, fruto tardio da revolucao burguesa

A Educacdo de Adultos surge na década de 40, com a
atuacdo de Paschoal Leme. A pratica é retomada por Paulo Freire nas
décadas de 50-60, porém em 64 foram abafados quaisquer
movimentos em direcdo a Educacdo Popular. Iniciam-se os “anos de
chumbo” na educag¢do brasileira ¢ a educagdo da ditadura foi
“eficiente” no sentido de criar uma educacdo sintonizada com os
interesses dominantes. Com a redemocratizacdo do pais, a situacdo
escolar se alterou e o “pensar” a educagdo tomou oOutro rumo;
entretanto a artimanha do poder ainda é oferecer em quantidade aquilo
que ndo se oferece em qualidade.

Considero que a escola, por si s, ndo conseguira dar
fim as desigualdades sociais e as disparidades de acesso a bens
materiais e culturais. No entanto, ndo podemos desconsiderar a
possibilidade de a escola ser um dos espacos na sociedade em que se
pode trabalhar para a ampliacdo da compreensdo da realidade a que
estdo submetidos os alunos, recuperando-a na sua perspectiva
histérica, transformando-a num espaco de wunido de forgas
progressistas, forcas que busquem cotidianamente reformas em
beneficio das massas por ela desprezadas.

Apesar de a escola ser condicionada pela sociedade em
que se insere e a qual, de qualquer forma, serve, ha a possibilidade de
se criarem condicGes de resisténcia a reproducdo, por meio da
consciéncia dos educadores que nela atuam, repensando assim sua
pratica.

Reafirmo a importancia da compreensdo da insercao e
dos condicionamentos da escola a sociedade, retomando também a
necessidade de se considerar a escola enquanto espaco de resisténcia
e, portanto, como espaco progressista, que pode se firmar por meio da
acdo pedagdgica. A escola ndo é por si soO, transformadora da
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sociedade e de suas relagdes. Cabe-lhe, no entanto, um importante
papel de campo de acdo em que se pode criar hegemonia.

Do confronto entre as reflexdes sobre o aluno
trabalhador, que cedo ocupa lugar na diviséo de trabalho no sistema
capitalista e a escola estruturada para atender uma clientela infantil,
nasceu a certeza de que preciso ainda caminhar muito, refletir mais e
melhor sobre as técnicas empregadas.

Em minha busca, deparei-me com o0s escritos de
FREINET, que aos poucos, foram iluminando o caminho a ser
percorrido, em que poderia utilizar algumas de suas técnicas e ateliés.
Com o emprego da técnica da aula passeio, principalmente, néo
ficaremos limitados aos muros da escola, mas poderemos ultrapassa-
los e tomar contato com a vida, deixando que a mesma também
penetre na sala de aula.

Minha pesquisa teve inicio no estudo sobre a vida e a
obra de Celestin FREINET. Seu pensamento, seu modo de viver e de
agir, conquistaram logo de inicio o meu interesse pelo seu trabalho. O
histérico de Celestin FREINET constituiu-se, entdo, o primeiro
capitulo deste trabalho, no qual procurei discorrer sobre sua vida, sua
atuacédo na escola e na sociedade, em busca de transformacdes.

A pratica pedagogica tdo rica e prazerosa de FREINET
me fez percorrer mentalmente toda sua luta pela democratizacdo do
ensino, seu ideal de trabalho, sua luta pela solidariedade. Em sua
construcdo da Escola Moderna Popular Francesa, ele ndo valoriza
apenas alguns metodos ou materiais, mas busca a renovacdo e a
modernizacdo da escola popular; a revalorizagdo do trabalho do
professor no seio do povo, consciente de sua missao historica.

FREINET nos diz que a profissdo de educador €
formula de vida e que por isso os professores devem tomar
consciéncia da inadaptacédo da escola que serve ao sistema econdémico
de dominacao, realizar um esforco de rejuvenescimento e se adaptar a
vida que muda a cada segundo. Ele também salienta sempre que é
preciso colocar o material, as concepcbes pedagdgicas e as técnicas a
servico da vida.

A busca de FREINET por uma escola, por uma
educacdo “que responda as necessidades individuais, sociais,
intelectuais e morais da vida do povo”, que cumpra seu papel ao
preparar homens que trabalhem eficazmente, longe de mentiras e
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interesses proprios, mas voltada para a “realizacdo de uma sociedade
harmoniosa e equilibrada”, ¢ um trabalho absorvente e encantador.

Quando FREINET escreve sobre o individuo e sua
relacdo com a escola, destaca que o essencial é que ele cresca, se
valorize, se torne mais forte fisiologicamente, intelectualmente,
moralmente e psiquicamente, que ele desenvolva logica e
poderosamente a sua personalidade.

Evitar o hiato entre escola e meio € uma de suas metas
principais e procurei enfatizar este seu ponto de vista no segundo
capitulo, evidenciando, na sua proposta de organizacdo pedagogica, a
intencionalidade educacional. Tomando, entdo, como base de meu
trabalho as concepc¢des pedagdgicas de FREINET, apliquei a técnica
da aula-passeio a uma classe de educacdo de adultos, extremamente
prejudicados pelo sistema econdmico e social em que estavam
inseridos durante o periodo escolar infantil: priméario e secundario em
que deveriam estar na escola.

A descricdo das atividades que envolvem a aula-
passeio € registrada no terceiro capitulo, em que estaremos elucidando
cada etapa do trabalho, cada realizacdo, cada passo rumo ao
conhecimento construido junto com os alunos.

E na escola que parte do processo de conscientizagdo
e/ou ndo conscientizagdo se desenvolve, e assim sendo, todas as
disciplinas tém importante papel a desempenhar nesse processo. A
geografia e a historia cabem papel singular nesta questéo.

Com o professor destas disciplinas estd a tarefa de
conduzir o aluno a desenvolver a visdo de totalidade da sociedade
brasileira, de modo a informa-lo criticamente, visando a seu
desenvolvimento e a sua formagcdo como cidaddo, contrariando a
ideologia vigente, que procura inculcar no aluno o conteudo e a acéo
que 0 mantera como reprodutor das idéias e sujeito ao sistema.

Encontrei-me, finalmente, na busca de uma proposta
alimentada por um ideal humanista, pois a construcdo de sujeitos
historicos, que se sintam capazes e elementos de mudanca contrarios
aos interesses do capital e instrumentos de libertacdo do brasileiro,
ndo podera ser a a¢do de poucos.

Em minha pratica escolar, a aula-passeio surge como
respaldo as atividades extra-classe, raros momentos de liberdade em
que a vida e a escola se mesclam.
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Enfim, o que pretendo com o trabalho em questdo é
“criar uma estrutura € Uma organizacao escolares de tal maneira que
cada um possa ir tdo longe quanto as suas possibilidades lhe
permitirem _sem__ser _entravado _por _contingéncias _materiais”’
(FREINET, C. e SALENGROS, R. 1977, p. 80).

Espero que, com este trabalho de analise e reflexdo de
aspectos da obra de FREINET e a préatica de uma de suas técnicas, em
especial a aula-passeio, eu esteja contribuindo para a construgéo de
uma praxis educativa significativa para o educando adulto (um tanto
relegada a segundo plano). Entendo ser indispensavel cuidar dessa
parcela em particular, principalmente quando nos encontramos num
processo educativo inserido em uma sociedade que se diz a caminho
da democracia, ja que busco a promocdo de uma aprendizagem
significativa aos alunos.




Capitulo |

FREINET NA SALA DE AULA

Celéstin FREINET nasceu em 15 de outubro 1896 em
um vilarejo chamado Gars, situado nos Alpes Maritimos, ao sul da
Franca. Sua inféncia, como pastor de rebanhos, passou-se toda na
Provenca. Estava estudando na Escola Normal de Nice, porém
abandonou o ultimo ano do curso para ir a Primeira Guerra Mundial,
da qual herdou um grave ferimento pulmonar por ter sofrido a acéo de
gases toxicos, que lhe reduziu a capacidade respiratoria e o obrigou a
abandonar os campos de batalha.

Impossibilitado de continuar a servir o exército
francés, em 1920, FREINET é nomeado professor na cidade de Bar-
sur-Loup (Alpes Maritimos) para uma escola primaria de meninos
instalada em uma casa antiga, pobre e escura porém rapidamente
percebe suas limitagcdes fisicas e pedagdgicas. Fisicas porque sua
deficiéncia respiratoria 0 impede de agir eficazmente com as criancas
e, pedagogicas ja que ndo pOde terminar seu curso e €, neste
momento, um estreante na profissao.

O proprio FREINET disse: “parti do zero” (1979, p.
17)

A vida simples vivida na aldeia, o faz sensivel a
inquietude das criangas e ao quanto a classe cinzenta, as carteiras
alinhadas, as obrigacOes tradicionais e o quadro negro, abafam a
torrente de vida de seus alunos. O tempo passa e FREINET néo
consegue superar os problemas do ensino em sua classe .

Convencido de sua incapacidade, decide prestar um
concurso para o cargo de inspetor, o que lhe possibilitaria estar junto
as criancas e ao mesmo tempo ndo ficar preso a uma sala, pois as
saidas rumo as escolas lhe proporcionariam atividades mais arejadas,
mais vivas.

Ao estudar para o concurso, FREINET entra em
contato com diversas obras de autores que refletiam as tendéncias
educacionais do momento (Rosseau, Montaigne, Pestalozzi, Spencer,
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William James e outros) e percebe que esses famosos estudiosos néo
haviam lhe servido para esclarecer seus problemas com a educacéo,
principalmente porque ndo conseguia enxergar a sua crianga da
aldeia, cheia de vida, nas criancas descritas nos livros. E um momento
crucial, quando ele se decide por permanecer como professor
primario na pequena aldeia.

Uma vez tomada a decisdo, € como se a primavera
chegasse com sua liberdade, sons e cores invadindo a classe e a alma
das criancas, e FREINET estimula em seus alunos algo que permeara
todo seu trabalho posteriormente, a livre expressao da crianca.

“A livre expressdo
facilita a criatividade da crian¢a no desenho, na
musica, no teatro, extensdes naturais da
atividade infantil, progressivamente responsavel
por seus comportamentos afetivos, intelectuais e
culturais.

Eis ai um comeco
seguro para a conquista de uma vida adulta.”
( FREINET, 1979, p. 31)

Esse trabalho € permeado de liberdade e confianca, a
espontaneidade valorizada aflora durante as aulas. FREINET acredita
na capacidade de expressdo do pensamento da crianga. Em contato
com seus alunos, ia anotando tudo que julgasse significativo:
comportamento de cada crianca, personalidades individuais , 0S
sucessos, 0s fracassos... Assim, aproximava-se cada vez mais do
universo infantil e, resgatando suas proprias impressdes da infancia,
construia a cada dia uma imagem de carinho e compreensdo dos
alunos. Mais préximo da realidade das criancas gracas a sua
observagdo diaria, buscava encontrar formas de ensinar que também
se adaptassem a suas particularidades, formas de ensinar que se
libertassem do formalismo, que atendessem as necessidades das
criangas no meio particular e social em que estivessem inseridas.

Na sua busca por respostas, entre 0s muitos autores que
leu, deparou-se com o pensamento de Adolphe FERRIERE, e a leitura
do livro L école active, sequndo Elise FREINET (1978, p. 22) exerce
influéncia determinante no pensamento pedagogico de FREINET;
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neste livro, ele encontra os principios da “educacdo nova”, tdo de
acordo com suas intencdes.

Em viagem a Alemanha, visitou algumas escolas de
Hamburgo que com o final da guerra buscavam novas alternativas ,
como uma escola sem a autoridade do professor, sem regras ou
castigos: a escola anarquista integral. Por esse tempo crescia na
Europa os movimentos de renovacdo pedagdgica dedicados a
mudanca de concepc¢éo de escola e 0s anarquistas, por acreditarem na
forca da educacéo para liberar a humanidade, propdem que as pessoas
devam ser educadas desde pequenas para ndo se cair na opressao e
fomentar nelas o sentimento critico e a autonomia pessoal, assim
como os valores de solidariedade e liberdade.

"Uma das caracteristicas centrais da proposta
pedagdgica dos anarquistas € seu antiautoritarismo, o qual, por outro
lado, estava totalmente de acordo com as suas colocagdes politicas e
sindicais globais." (BAKUNIN, 1989, p.17). Entdo, considerando
imprescindivel suprimir a opressdo do Estado, seria necessario partir
da base: a familia e a escola.

O objeto final seria conseguir que as criangas fossem
donas da prépria vida e que ndo se deixassem explorar e oprimir, para
tanto, era preciso fazé-las ver que nédo se devia obediéncia cega ao
professor nem tampouco as autoridades sociais.

Essa opcdo pelo antiautoritarismo resulta em problemas
dificeis de resolver: de um lado alguns querem ser radicais e nao
admitem desviar um minimo que seja do respeito inicial concedido a
crianca, ndo lhe impondo absolutamente nada. Ja menos radicais,
outros concebem a educacdo antiautoritdria como um processo no
qual se fomenta o espirito de rebelido nas criancas e lhes ensina a
enfrentar o sistema social injusto em que nasceram, correndo
inclusive o risco de serem acusados de doutrinar, mais do que educar
as criangas.

De qualquer forma, o problema é complexo, de dificil
solucdo tedrica e pratica. "Na verdade, a pedagogia anarquista
sempre foi fiel as afirmacdes centrais de Bakunin que, dirigidas a um
contexto mais geral, tem plena aplicacdo ao campo do ensino: a
liberdade s6 se consegue com a liberdade e todo problema resolvido
a forca continua sendo um problema.”(BAKUNIN, 1989, p.19)
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Outro fio condutor do pensamento e da pratica
pedagdgica dos anarquistas se encontra na reivindicacdo da educacéo
integral. Essa educacdo integral ou desenvolvimento pleno da crianga
refere-se a um desenvolvimento harmonico de todas as faculdades da
crianca, de sua inteligéncia, também de sua saude, de seu vigor fisico,
de sua bondade.

Também ¢é preciso falar aqui das caracteristicas de
insurreicdo e revolucdo que tanto marcam o anarquismo. Porém néo
foi isso que o caracterizou, embora lhe tenha dado fama. Pelo
contrario, os anarquistas desconfiavam profundamente de qualquer
revolucdo que se reduzisse a uma especie de tomada da Bastilha.
Buscavam uma mudanca total da sociedade e das pessoas, 0 que nédo
aconteceria com uma simples mudanca de governantes.

As experiéncias anarquistas em educacdo foram
numerosas, e entre elas podemos citar o trabalho de Sébastien Faure,
ativo militante do movimento libertario francés, que durante treze
anos, de 1904 a 1917, tentou colocar em pratica um projeto educativo
integral, nos moldes anarquistas.

La ruche (A Colméia) era o nome de sua escola situada
em Rambouillet (Seine-et-Oise). Contava aproximadamente com
quarenta criancas de ambos 0S sexos.

Nas palavras de Sébastien Faure: "A Colméia é a escola
do futuro. A escola simplesmente organizada para a crianca, de tal
maneira que, deixando de ser o bem, o objeto, a propriedade da
Religido ou do Estado, se pertenca a si mesma e encontre nela o pao,
0 saber e a ternura, que seu corpo, cérebro e coragdo necessitam"
(BAKUNIN, 1989, p.111). Dizia ainda que A Colméia ndo era uma
escola, mas sim uma obra de solidariedade, uma espécie de
laboratorio onde se experimentam métodos novos de pedagogia e de
educacao.

A Colméia edificou-se em uma chacara de 25 hectares,
contendo um prédio amplo, uma horta grande, prados e terras
cultivaveis. Nessa organizacdo, como em quase todas, existia a figura
do diretor, porém com um conotacdo bem diferente. O "diretor"
exercia um papel apenas de responsavel para resolver os problemas
que se apresentavam com a existéncia da Colméia; mas ressalta-se, €
exatamente como outro membro qualquer, sua decisdao tem 0 mesmo
peso que a dos outros membros.
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Os colaboradores ndo recebiam nem retribuicdo nem
salario, mas tinham todas as condi¢bes de vida como alimentacéo,
moradia, luz e calor; tinham grandes responsabilidades e as cumpriam
com prazer, trabalhavam com liberdade para irem quando quisessem,
mas as satisfagdes morais advindas desse trabalho, compensavam as
escassas vantagens materiais que tinham na Colméia. Todos 0s
colaboradores devia ser educadores, para iniciarem as criangas em seu
oficio: cozinha, costura, lavanderia, roupas, carpintaria, plantacéo,
jardinagem, etc.

As criancas que freqiientavam A Colméia eram oriundas
das familias dos trabalhadores e formavam trés grupos: 0s pequenos,
0s medios e o0s grandes, mas essa divisdo nao era fixa, respeitava-se o
estagio de desenvolvimento das criangcas e especialmente
proporcionava-se condi¢des para que cada um conhecesse um pouco
de cada oficio, podendo optar pelo que mais lhe agradasse.

Porém essa experiéncia encontrou seu fim com a Guerra,
quando as privacdes e o frio ceifaram aos poucos a vida da Colméia.

Quando FREINET sai em busca de respostas as suas
duvidas e anseios pedagogicos, A Colméia ja ndo existia mais, porém
ecos de seus valores podiam ser ouvidos entre os educadores
preocupados com o0s caminhos da educagdo. Em suas obras,
FREINET nao se refere abertamente a escola anarquista, mas também
ndo despreza qualquer tentativa que vise a melhoria da educacéo.
Existia nele uma curiosidade apaixonada por toda experiéncia nédo
conformista.

"Repetimos mais uma vez que nao
buscamos necessariamente a novidade, nem a
originalidade, embora né&o a temamos de modo algum.

Tomamos o que h& de bom, onde
houver: adaptamos o melhor possivel as técnicas
existentes em nosso trabalho. Nosso desejo € apenas o
de valorizar, a0 mesmo tempo, o material que
responda a nossas necessidades e as técnicas de
trabalho que permitirdo a melhor exploragdo
educativa das possibilidades criadoras das criancas."
(FREINET, E. 1979, p. 74)
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Em 1924, FREINET participa
do Congresso da Liga Internacional para a Educacdo Nova, em
Montreaux, na Suica. Os grandes educadores da época se faziam
presentes, como: COUSINET, CLAPAREDE, BOVET, e também
FERRIERE. Durante o Congresso conheceu melhor os principios da
educacdo nova, que atribuiram a crianga um papel ativo na sua
prépria educacdo, mas, a0 mesmo tempo, sentiu que continuava so
em sua caminhada, pois os relatos e discussdes envolviam escolas que
tivessem boas instalacbes e material necessario as atividades das
criancas e a realidade de Bar-sur-Loup era complemente diferente.

FREINET tem consciéncia da interdependéncia que
existe entre a escola e 0 meio social e sabe como a sociedade
influencia e condiciona a escola e o ensino. O que ele procurava,
acima de tudo, era um caminho que satisfizesse todas as criangas, sem
excecdo, com suas diferencas de inteligéncia, carater e posicao social.
Ele queria encontrar técnicas que pudessem ser utilizadas por todos,
numa linha de interesse global da classe, sem causar problemas a

nenhuma crianca, respeitando o rendimento escolar de cada uma.(Os
grifos séo de Raquel C. F. Sanches)

FREINET aponta o0s riscos de experiéncias
desenvolvidas em clima de laboratério e sob consideracdes burguesas,
que podem se distanciar das influéncias determinantes que o contexto
tem sobre o desenvolvimento das criancas e sobre a escola.

A pratica e a convivéncia com as criangas vao criando
em FREINET sentimentos de identidade com a aldeia, 0s
camponeses, a classe trabalhadora, enfim, com o contexto em que a
escola estava inserida e busca uma atuagdo mais significativa. Aos
poucos, foi-se integrando na vida da aldeia, fez relagbes com os pais
de alunos, iniciou e animou a cooperativa de consumo e venda de
produtos locais, com sede na praca da aldeia. Ganhou a consideragéo
dos moradores.

Enquanto isso, em sua sala, FREINET procura
solugdes para conciliar a vida as atividades pedagogicas. O interesse
das criangas estava fora dos limites da sala, entdo, por que ficarem
presas? Surge a aula-passeio. Diariamente, organizava-se
a aula-passeio e todos, professor e alunos, saiam juntos pelas ruas
estreitas da vila e pelos campos ao redor da escola. Durante 0s
passeios, realizavam visitas aos artifices da aldeia, que punham seu
conhecimento a disposi¢cdo das criancas; visitavam também a oficina
do marceneiro, do ferreiro, do teceldo, a padaria, a olaria, a
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perfumaria e outros. Na volta de tais visitas, eram realizados resumos
das visitas no quadro-negro, leituras dos resumos, cépias, ilustraces
com desenhos, faziam-se avaliacdes, enfim, deixavam-se criar asas a
livre expressdo das criancas.

Apds as discussdes da aula-passeio, com naturalidade,
0 texto ia aflorando como a &gua da nascente, e ocupando seu lugar
lentamente, ganhando corpo no quadro-negro. As criangas percebiam-
se por meio dos textos e também neles percebiam a vida dos lugares
com sua Geografia, sua Histdria, sua Matematica, as Ciéncias, a Arte,
enfim todo o universo dogmatico das aulas ganhava vida fora da sala
e posteriormente nos textos produzidos. Prolongava-se o0 eco de
conhecimentos que cada disciplina produzia. A vida entrava para
dentro da classe com o ar e o0 sol.

As muitas folhas produzidas foram agrupadas e deram
origem ao primeiro “Livro de Vida” ou como as criangas o
chamavam: “livro de parafusos”. Neste livro todos podiam escrever:
professor e alunos. Sempre a livre expressdo permeia todo o
desenvolvimento das atividades e aqui, como ndo poderia deixar de
ser, ela se manifesta com toda sua garra e forca. FREINET em
algumas de suas observagOes no Livro da Vida escreveu poemas sobre
textos de criancas, que influenciaram fortemente seus proprios alunos
que se encantavam com a magica das palavras, compreendiam e até
0s recitavam.

Os textos criados pelas criangas eram escritos em seus
cadernos depois do passeio, mas eram lidos muito pouco ou quase
nada. Pensando sobre isso, FREINET teve a idéia de imprimir 0s
textos, para serem passados de mdo em mao, lidos e relidos por outras
pessoas. Procurou por alguns tipografos em Grasse e, embora
encontrasse certos argumentos de desaprovacdo, conseguiu todo o
material necessario: impressora, os componedores, a colecdo de tipos,
etc.

Com a impressora em sala, transformou em material
de trabalho os textos produzidos pelas criancas sobre a vida junto a
comunidade. As criangas se encantaram com 0 novo material, tanto
que as dificuldades encontradas eram logo superadas para que se
pudesse ir adiante com a novidade da impressora, técnica que se
tornou apaixonante para as criancas. FREINET aproveitou o
entusiasmo geral e com alguns truques para facilitar o trabalho de
Impressdo, aumentou-se a producdo dos textos. As criancas queriam
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imprimir logo seus textos, vé-los prontos e mostra-los aos pais e
amigos.

Era a consagracdo do pressuposto de FREINET: as
criancas eram capazes e 0 que elas realizam era reflexo de suas
proprias emocdes, da historia de suas vidas, pois ndo imprimiam
textos de adultos, mas sim seus proprios textos, plenos de
interferéncia do meio, da sua vida, da sua familia, dos seus interesses;
0s sentimentos dos alunos encontravam-se presentes em cada texto.

E assim FREINET construia um novo espaco, uma
nova técnica em sala de aula, a0 mesmo tempo em que participava
cada vez mais da vida dos grupos dos aldedes. Iniciava-se assim sua
militancia social, buscando atingir ideais da construcdo de uma escola
mais adaptada as necessidades do povo.

Para divulgar o trabalho que estava realizando com
sucesso, FREINET utiliza-se de boletins e revistas de educacéo; logo,
professores que encontravam respostas as suas dividas ou que
compartilhavam as mesmas insegurancas passaram a utilizar a
correspondéncia para entrar em contato com FREINET , surgindo
assim um momento de colaboracdo mutua no desenvolvimento
pedagogico. Muitos desses professores que se correspondiam com
FREINET passaram a ser fiéis colaboradores e a utilizar também as
técnicas que ele vinha usando com éxito.

Os textos impressos, depois de lidos e relidos por toda
a classe, eram levados para que pais e amigos também os lessem; mas
FREINET queria mais, queria que o circulo de leitores fosse ampliado
e surge a ideia da correspondéncia interescolar.

Enquanto isso, os resultados obtidos em Bar-sur-Loup
foram publicados em uma revista de educacdo, e um amigo de
FREINET, que morava ao Norte da Franca, apés ler o artigo,
escreveu-lhe sobre as intencdes de trabalhar com as mesmas técnicas
de producéo de textos impressos. Surge a oportunidade de realizar a
correspondéncia interescolar e os dois professores e seus alunos
passam a se corresponder (1924). As criancas de FREINET
mandavam seu jornal para colegas do outro lado da Franca. Aos
poucos, 0s alunos comecam a trocar pequenos bilhetes, cartas e até
desenhos que em sua esséncia retratavam a vida de cada regido; além
de correspondéncia, eles também trocavam presentes, fotografias,
frutas, comidas tipicas regionais... O entusiasmo das criancas era tal
que contagiava até o préprio professor. A emocdo permeia todas as
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relacOes e fortalece a auto-estima dos alunos, que se sentem atuantes,
importantes no mundo para o0 outro - aquele que leria seu texto e
mandaria uma resposta. A aprendizagem da lingua é extremamente
significativa e rica.

FREINET e seus primeiros colaboradores formam uma
cooperativa responsavel pela distribuicdo do material tipogréafico, pela
organizacdo da correspondéncia interescolar entre professores e
alunos de varias escolas e pela pesquisa e criagdo de materiais para
incrementarem as novas técnicas de sala de aula. Estava criada a
Cooperativa do Ensino Leigo ( CEL).

Os constantes estudos de FREINET e seus
colaboradores, as trocas, discussdes, as correspondéncias e até
congressos anuais dos professores fazem a pequena Bar-sur-Loup
tornar-se conhecida. A divulgacdo cresce com o auxilio da
cooperativa que possibilita a publicacdo de livros e revistas. Le Gerbe
(O Ramalhete) foi a revista que deu inicio as publicacbes das
criancas, transformando-as em material a ser usado em sala de aula
com extremo significado de vida e de mundo. A maior divulgacao dos
trabalhos atrai o olhar de muitos professores que passaram a conhecer
melhor as técnicas FREINET e assim o circulo de correspondentes
foi-se ampliando.

Ao final de 1925, FREINET participou do Congresso
Nacional de Professores Primarios de Paris, porém ndo lhe foi dada
oportunidade de relatar as experiéncias com seus alunos. Em
Bruxelas, participou do Congresso Internacional do Ensino e em
seguida seguiu viagem para a Unido Soviética, a convite dos
sindicatos do pais.

Encontrou uma sociedade na pobreza, construindo
otimista o seu presente e FREINET se recordou de seus alunos de
Bar-sur-Loup. O Ministro da Educacéo soviética recebeu a delegacédo
cordialmente e descreveu as realizacbes e perspectivas pedagogicas
de seu pais. Durante um més FREINET visitou as escolas soviéticas e
conversou com 0s pedagogos russos. De regresso a Franga escreveu
uma brochura relatando sua visita: “‘Um més com as criangas russas”.

De volta a sua aldeia, FREINET tomou conhecimento
do progresso da obra cooperativa que empreendera, por meio de um
sindicato comunal. Com a participacdo de pedreiros, eletricistas e
camponeses, drenando a nascente de &gua, tinha planejado construir
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uma pequena central elétrica. Ficou entusiasmado com o andamento
da obra pois em breve todas as casas teriam luz elétrica.

As aulas sdo retomadas e novos simpatizantes se
identificam com o pensamento pedagdgico de FREINET, fazendo a
experiéncia crescer como uma planta ao ar livre. Adolphe Ferriere, ja
renomado pedagogo, baseado nas técnicas de FREINET inscreveu “A
casa dos Pequeninos”, do Instituto Jean-Jacques Rousseau (Genebra)
em uma equipe de correspondéncia escolar.

Em marco de 1926, chega a Bar-sur-Loup Elise Lagier
Bruno que como artista, veio colaborar com FREINET nas atividades
plasticas. Entretanto sua sensibilidade contagia-se com os trabalhos
realizados pelo educador. Mais tarde a jovem colaboradora, pelo
casamento, torna-se Elise FREINET. Também ela se mescla com a
vida das escolas e passa a atuar junto com FREINET em suas
atividades, experimentos, pesquisas, sucessos e descobertas. Elise
publicou importantes livros que auxiliam a compreenséo do trabalho
de FREINET, entre eles “Nascimento de uma pedagogia popular”, em
que relata seus primeiros contatos com a pequena escola da aldeia.

Elise possuia um grande senso de organizacdo e foi
auxiliando FREINET naquilo que parecia uma certa confusédo na sala,
que descobriu o canto do laboratério com suas lagartas, borboletas e
girinos; em outro o canto dos cesteiros, com hastes de vime, junco e
rafia; havia ainda a biblioteca, porém era como se fosse ambulante,
pois os livros viviam espalhados pelas carteiras nas maos das
criancas. Desse modo FREINET organizava cantos onde cada tipo de
atividade era desenvolvida. Mas segundo Elise, algo na sala recebia
maior destaque:

“Em contrapartida, a seg¢do de tipografia
tem o lugar de honra: rolos, maquinas de
imprimir, caixas, papéis, tudo isso ocupa
enormes bancos e espalha-se até pelo chdo,
embora dentro de limites bem precisos, marcados
a giz... Aqui se ergue o altar...” (FREINET, E.,
1978, p.24).

Mesmo antes da chegada de Elise, FREINET ja se
preocupava com as manifestacdes artisticas e como estar melhorando
essas atividades, porém a experiéncia da colaboradora facilitou-lhe o
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trabalho e ela consegue enriquecer mais as aulas plasticas com papel
de melhor qualidade para os desenhos e pinturas, estimulando ainda
mais as manifestacfes das criancas. Também trabalhavam com o
fondgrafo para que discos pudessem auxiliar nas atividades musicais;
uma pequena maquina de projecdo de filmes possibilitava exibir
filmes educativos e recreativos; pecas infantis foram montadas e
encenadas, estimulando as expressdes artisticas, que FREINET
considerava tdo importantes quanto as outras disciplinas.

O ano de 1927 iniciou-se com boas e novas
realizagOes para o educador, pois com a colaboragdo de um amigo,
publica seu primeiro livro: A imprensa na escola (I'imprimerie a
I’Ecole), em que relata as vantagens de se adotar a impressora nas
atividades escolares. No livro de Elise FREINET (1978, p. 30) O
Itinerario de Celestin FREINET - a livre expressdo na Pedagogia
FREINET, ela relaciona em sintese as vantagens:

T Agilidade Manual e coordenacdo harmoniosa
dos gestos

T Na execucdo do trabalho, educacdo da atencéo,
cada letra tem seu valor, pois € preciso que 0 texto impresso seja o
mais perfeito possivel.

T Exercicio progressivo da memoéria visual.

T Aprendizagem natural, sem esforco, da leitura e
da escrita das palavras.

T Sentido permanente da construcdo de frases
corretas.

T Aprendizagem da ortografia pela globalizacio e
andlise de palavras e frases ao mesmo tempo.

T Sentido de responsabilidade pessoal e coletiva.

T Novo clima de comunidade fraternal e dindmica.

A publicacdo de FREINET sobre a imprensa na escola
recebe pedidos de informacgdes de mais de uma centena de professores
de toda a Franca. Com isso, passa a imprimir boletins para seus
correspondentes.
Em agosto de 1927 foi realizado em Tours, 0 primeiro

Congresso sobre a Tipografia na Escola, onde os adeptos de
FREINET (mais ou menos umas cinquenta escolas estavam
participando) puderam se conhecer pessoalmente, pois até entdo soO
travavam contatos por correspondéncia. Nesse congresso foram
discutidos varios temas com relacdo ao material de impresséo;
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FREINET também apresentou um pequeno filme de seus alunos de
Bar-sur-Loup trabalhando e salientou que a impressora deveria servir
para libertar o pensamento infantil e ndo servir a antigos regimes
escolares, criar um novo clima entre professor-alunos, entre criangas-
meio ambiente. O texto livre deveria ser a via para a renovacgao do
espirito da sala.

Mas salientou também a necessidade de disciplina
escolar e da autoridade do professor; ndo uma disciplina de muitas
proibicOes e sanc¢Bes, mas uma disciplina que é conseqliéncia natural
da boa organizacao do trabalho cooperativo e do clima moral da aula,
a aula bem estruturada com trabalhos interessantes alcangam
harmonia quase ideal.

Em 1928, apos sete anos em Bar-sur-Loup, FREINET
pede transferéncia para Saint-Paul de Vence, uma pequena e tipica
vila medieval, cercada de muralhas e ruas estreitas. J& casados,
Celéstin e Elise tinham uma filha, Madeleine. Mal descarregam a
pequena mudanca e FREINET ja estd a observar as condi¢des da
pequena escola.

A escola era antiga, com um mindsculo patio e
encaixada no aglomerado de casas ao redor da igreja, e embora
também estivesse em péssimas condi¢Bes, como Bar-sur-Loup, 0
entusiasmo para iniciar o novo trabalho era grande. Procurando
alternativas para melhorar as condicOes da escola, FREINET vai ter
com o Presidente da Camara, mas ndo consegue nenhuma ajuda para
minimizar as muitas dificuldades. A idéia de educacdo do Presidente
da Cémara estava muito distante dos principios de FREINET, que em
sua persisténcia vai superando a classe mal limpa, com seu assoalho
irregular e empoeirado, impossivel de varrer, entre tantas outras
coisas.

Entretanto, uma dificuldade consideravel era fazer
com que os alunos se acostumassem com aquela nova forma de
aprendizado. Foi preciso muito carinho, respeito e determinacdo para
que os alunos pudessem perceber, por meio dos primeiros resultados
positivos, a eficacia das técnicas de FREINET. A imprensa também
foi ali a grande novidade que encantou os alunos, conseguindo a
atencdo de todos, até mesmo daqueles que nada queriam com a
escola.

A correspondéncia escolar e o jornal escolar tinham
seu lugar como em Bar-sur-Loup. Aos poucos FREINET vai
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aplicando suas técnicas e desenvolvendo o clima de responsabilidade
e respeito entre os alunos, proporcionando a livre expressao para que
fossem manifestadas as personalidades de cada crianca. O espirito
cooperativo era percebido nos trabalhos, na nova organizacdo dos
alunos que discutiam planos de passeios e trabalhos, como levantar
fundos para compra de papel e selos para correspondéncia e outras
decisdes a serem tomadas pela sala.

Logo surgiu a idéia de fundar uma cooperativa escolar
em que os alunos reuniam-se semanalmente para discutir assuntos de
interesses proprios, tinham um redator e um coordenador. As
discussdes visavam sempre as melhores solucdes para 0 grupo e
muitas vezes a participacdo individual era cobrada rigidamente pelos
integrantes do grupo.

Ao final de 1928, apesar de todas as dificuldades que
FREINET e a esposa enfrentavam na pequena escola da aldeia, saiu o
livro de FREINET “Abaixo os manuais escolares” . Em cinco anos de
pratica, FREINET ja dispunha de elementos suficientes para analisar
em detalhes os livros didaticos escritos pelos adultos. Ele afirma que
0s manuais usados tradicionalmente nas escolas ndo correspondem as
necessidades de expressdo das criangas. Os manuais estdo a cada dia
mais modernos, ricos e ilustrados, porém, o motivo da preocupacéo, é
seu emprego pelos educadores de forma a resumir o trabalho
exclusivamente ao uso de manuais, impedindo com isso a formacéo
de leitores que ndo compreendem o conteudo lido e ainda
favorecendo a criacdo de escritores que escrevem sem saber o qué.

O método natural da escrita e da leitura de
FREINET baseia-se na afirmacdo de DECROLY “Conduzimos a
crianga, quando é ela quem deve conduzir-nos” ( Apud FREINET,
1979, p. 10) . Ao professor cabe ajudar a crianga a desenvolver-se,
organizar e preparar “0 meio e 0s meios que lhe permitirdo educar-

»

se .

Nessa concepgdo, FREINET trabalha com sua
Impressora e os textos livres de seus alunos, com palavras conhecidas,
frases da vida e do cotidiano de cada aluno. A motivacdo dos alunos
permeia todas as atividades. A leitura natural é feita de forma quase
que intuitiva, pois parte de textos proximos da realidade de vida de
cada crianca. A correspondéncia interescolar complementa o trabalho
e estimula ainda mais a motivacdo sempre presente, 0 que
invariavelmente valoriza o aprendizado da leitura e da escrita.
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Para FREINET (1975-b, p. 165), o professor precisa
estar sempre muito atento para investir os esfor¢os na “tendéncia do
ser para a poténcia”, investir no “influxo vital” de seus alunos, no
desejo de subirem, na “for¢a propulsiva” para “criagdo e para agio”.
Quando o aluno ndo esta estimulado, quando ndo ha forca inicial, é
necessario uma intervencgéo urgente do professor, ou todos os esforgos
para uma aprendizagem significativa serdo inuteis.

A confianga depositada na capacidade das criancas, faz
parte do éxito conseguido por FREINET no método natural de leitura
e escrita, que ganha adeptos em muitos outros paises, que também
estavam criticando 0 uso dos manuais escolares ou cartilhas.
FREINET critica os metodos de ensino da época, critica
principalmente o artificialismo, e percebemos em suas obras a busca
constante pelo conhecimento da criangca como um todo, com sua
personalidade e sua identidade social. Ele destaca a existéncia de
diferencas entre metodos e técnicas.

“Quem diz método diz sistema de educagdo,
baseado em elementos determinados,
cientificamente provados e coordenados de modo
absolutamente l6gico. Ora, a ciéncia pedagogica
ainda esta engatinhando, e nenhum método
existente hoje pode dizer que resulta
dela. ”(FREINET, 1979, p.69-70)

Defendendo a necessidade de colocar a crianga como
eixo do processo educativo e negando que exista uma neutralidade da
educacao, ele continua seu artigo discutindo métodos e técnicas.

“Se nos detemos em fazer
essa distincdo capital entre método de educacéo
e as técnicas do trabalho, é a fim de que néo se
continue a confundir a obra de educacdo e de
libertacdo com os instrumentos que permitirdo
edifica-la, e que ndo se isolem nossas pesquisas
praticas do grande problema social, politico,
econdmico e filoséfico que € a procura de um
meétodo de educacdo popular” (FREINET, 1979,
p.70).



27

Na distincdo que faz entre métodos e técnicas,
FREINET assinala que método quer dizer um sistema baseado em
“elementos solidos e cientificamente comprovados e coordenados de
um modo perfeitamente 16gico”.

No entanto, para ele, a ciéncia pedagdgica, iniciando
seus primeiros passos, ndo pode ainda ter seus ensaios enquadrados
dentro dessa defini¢cdo de método, sendo portanto inadequado o termo
método para os “métodos até entdao existentes”.

Segundo FREINET néo é impossivel criar um método
cientifico para ensinar a crianca a ler, no entanto esse metodo sera
conseqiiéncia do desenvolvimento da Pedagogia a desvelar “todos os
segredos do dinamismo infantil”. A palavra método designara entdo
um plano geral cientificamente comprovado e indicara 0 rumo a ser
seguido pelas varias técnicas de ensino.

Para FREINET a simples determinacdo de objetivos e
centros em torno dos quais se desenvolverdo as atividades educativas
tem recebido a denominagdo apressada de “métodos”. Para ele, estas
concepgoes ndo sao metodos e sim “simples orientagcdo ideoldgica”.

Tais orientacbes poderdo tornar-se métodos por meio
de estudos e uso das técnicas que lhes sdo subjacentes, as quais
deverdo estar sujeitas a modificagcOes , aperfeicoamentos. A relacdo
aperfeicoada da aplicacdo e utilizagdo da técnica € que constituira o
método. E FREINET somente chamou de “Método Natural” a
maneira de usar suas técnicas para alfabetizacdo apos 35 anos de
pratica na Franca e em paises vizinhos, com resultados notoriamente
comprovados satisfatorios. O laboratorio para esse progresso € a
propria escola.

Também como técnicas surgidas a partir das idéias de
FREINET podemos citar o uso do radio que apresentou resultados
bastante satisfatorios , pois puderam alcancar com programas
educativos, as aldeias mais distantes da Franca. Outra importante
contribuigdo deu-se com os “ficharios”, constituindo um material de
consulta preparado pelos préprios professores e alunos, participantes
da CEL.

Logo que a ideia comegou a ser posta em pratica,
chegaram contribuicdes de quase todos os participantes da CEL. No
inicio as fichas eram imprimidas por assuntos distintos.
Posteriormente foram organizadas por assuntos, e surgiram brochuras
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realizadas por um Unico aluno ou por toda a classe. Essas brochuras
apOs a montagem inicial passa pela critica de 20 outras classes com
alunos da mesma idade; sdo devolvidas, realizadas as correcOes e
revistas por uma equipe de professores do departamento de revistas da
cooperativa, editadas e distribuidas as outras escolas. E assim,
FREINET vai colocando ao alcance dos professores novas técnicas
que podem ir se aperfeigcoando de acordo com a evolugao do contexto
de cada realidade.

FREINET coloca o professor como um estimulador da
livre expressdo da crianca. As decisfes quanto a organizacdo da classe
e das atividades coletivas s6 serdo possiveis se 0 professor tiver
instalado um clima de aula no qual as criangas possam expressar
livremente seus projetos, desejos e sentimentos. Por meio de suas
técnicas FREINET pretende que o professor desca de seu pedestal e
se coloque a servico das criancas estando sempre atento para que a
crianca desenvolva toda sua potencialidade.

No livro “A educacéo pelo trabalho” (1975, p. 165-a)
FREINET refere-se a necessidade de elevar “ao0 maximo” o “influxo
vital” de seus alunos, o desejo de criagdo e acdo. A “pressdo
educativa” podera ser controlada observando o “impeto propulsivo”
do aluno, e caso o estimulo esteja a descer, € necessario atendimento
urgente.

Com a divulgacdo e discussdo dessas idéias, crescem
entre os membros da CEL as discussdes sobre alfabetizacdo pela
imprensa, 0s centros de interesse (com base na proposta de
DECROLY), a avaliacdo, a apropriacdo do meio pela crianca, as
condicbes de vida desse aluno da classe proletaria, a disciplina em
sala de aula, os trabalhos em grupo (com base na proposta de
COUSINET), a organizacédo da escola publica no sistema capitalista e
os utensilios de trabalho mais adequados para o desenvolvimento dos
trabalhos manuais e intelectuais (sociais, académicos e artisticos).

Todas essas discussdes contribuem para a construgédo
da pedagogia FREINET. Congressos anuais eram responsaveis pelo
aprofundamento destas discussdes, posteriormente divulgadas com
publicacdes nas revistas da CEL.

Em 1932, FREINET participa do congresso
Internacional de Educagdo Nova em Nice, cujo tema principal era “A
educagdo nas suas relagdes com a evolugdo social”. Decepcionado
com 0 congresso, pois o que vira ali em nada se assemelhava ou podia
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ser aplicado as realidades das escolas nas quais ele e seus
colaboradores trabalhavam, estreitamente proximos da pobreza e da
miséria, FREINET convidou um grupo de educadores para conhecer
sua pequena escola em Saint-Paul de Vence, que ficava proximo a
Nice.; e dos sessenta educadores que estiveram presentes, ressalta-se a
presenca de Roger COUSINET, DELAUNAY, GUERRITTE, F.
DUBOIS (defendendo o método DECROLY), Lucien WALENS, da
Bélgica, RUBAKINE, da URSS, e Otto MULLER-MAIN, da
Alemanha.

Um clima bem diferente instalou-se nesta visita de um
dia, em que os visitantes puderam presenciar as criancas em clima de
trabalho; num meio tdo precario de condi¢bes materiais (faltava luz,
agua, espaco), o dinamismo entre as criancas e suas producdes
destacaram-se perante os olhos dos visitantes, que descontraidamente
passaram a discutir as condi¢des de opressdo da escola popular.

Com a descontracdo e a cordialidade desse encontro,
Roger COUSINET exp06s os fundamentos de seu méetodo; F. DUBOIS
falou sobre DECROLY e respondeu algumas criticas; Otto
MULLER-MAIN enfatizou a necessidade de uma acido pedagogica
sistematicamente universal e, por fim RUBAKINE contou sobre os
grandes problemas da reconstrucdo soviética. Esse unico dia em
Saint-Paul marcou cada um dos presentes, que conscientes de suas
fraquezas, logo se filiaram a CEL e posteriormente, integrados ao
movimento FREINET, passaram a utilizar a imprensa escolar em seus
paises de origem.

As criancas de FREINET, em sua escola e fora dela,
mantinham um grande entusiasmo em suas a¢des, em suas atividades,
nas participacfes da vida da aldeia e da escola. Como toda crianca,
eram naturalmente barulhentas, desembaracadas, ativas e
participantes. Essa vivacidade logo chamou a atencdo daqueles que
achavam que se uma crian¢a ndo estivesse sentada, quieta em sua
carteira, ndo estaria fazendo nada sério.

Evidente que as aulas de FREINET ndo comportavam
e ndo pretendiam essa imobilidade fisica e mental. Seus alunos
despertavam cada dia mais para a vida e em especial para a vida em
comunidade, a vida na cidade em que viviam, para os problemas que
aconteciam ao seu redor.

As criangas circulavam pela cidade observando,
pesquisando, conversando, sugerindo providéncias e muitas vezes
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chegando a cobrar providéncias referentes a vida da comunidade e da
escola. Outras vezes buscavam alternativas e solugbes com as
préprias maos ou interferiam em algum acontecimento da vila, como
por exemplo, atrapalhar a compra, pelo antiquéario da cidade, de uma
peca de elevado valor historico e que estava sendo vendida sem que 0
dono soubesse de seu real valor.

O antiquério sentindo-se afrontado passou a “vigiar”
de perto o trabalho de FREINET na escola, chegando a desviar a
correspondéncia da CEL e comegou a alimentar criticas ao ensino que
estava sendo viabilizado, chegando a dizer que o professor era um
simpatizante “dos russos”, funcionando como “espido”.

“Outra inquieta¢do decorria do
crescimento das trocas de carta e encomendas
provenientes do intercambio com outras escolas,
até de outros paises. Os moradores da cidade,
percebendo o grande movimento no correio,
passaram a desconfiar até de “espionagem
russa”. Convém lembrar que a Europa vivia, nos
primeiros anos da década de 30, um clima de
guerra, com o nazismo crescendo na Alemanha, o
fascismo dominando a Italia e o nacional-
socialismo se espalhando por toda a parte”
(FREINET, E. 1979, p. 59).

Entdo, se, por um lado, o encontro proporcionou uma
profunda discussdo a respeito da escola publica e dos rumos da
educacdo popular, por outro, catalisou as investidas que a burguesia
local vinha pretendendo dirigir contra FREINET e sua pedagogia,
dando origem a episodios que ficariam conhecidos como “o caso de
Saint-Paul”.

O encontro ali realizado provocou ciimes a classe rica
da cidade, deu margem a comentarios de que FREINET era mantido
por entidades de paises comunistas. Iniciou-se entdo uma campanha
contra o professor comunista que estava supostamente corrompendo
seus alunos.

Formam-se dois blocos opositores: os trabalhadores e
0s burgueses; 0s interesses eram muito contrarios, as divergéncias sao
ideoldgicas. Os jornais da cidade e regido passam a divulgar o fato, e



31

entre 0s proprios jornais surgem divergéncias - uns defendem
FREINET e outros o atacam, bem como a sua pedagogia - e 0
episodio espalha-se por toda a Franca. Educadores e intelectuais
franceses enviam manifestos aos jornais em favor de FREINET.

Também o inspetor da escola sofre com todo o caso, é
acusado de ndo ter tomado providéncias contra a situacao criada pelas
aulas de FREINET e € destituido do cargo ao mesmo tempo em que
FREINET recebe censuras e sofre inspecdo pedagogica para
caracterizar sua acdo como de incapacidade pedagodgica. Até mesmo
0s pais dos alunos passaram a sofrer com 0 movimento, muitos
tiveram até mesmo seus empregos ameacados, caso nao tirassem 0s
filhos da escola. Aos poucos, os pais foram tirando seus filhos da
escola, restando apenas trés criancas, cujos pais ndo cediam a pressdo
que se estabelecera em Saint-Paul. Alguns alunos, escondidos dos
pais, tentavam chegar até a escola, mas eram barrados por pessoas do
movimento contrario a FREINET.

O caso tomou proporcdes de batalha, chegaram carros
na cidade, apareceram sentinelas as portas dos hotéis, as estradas
eram vigiadas: temiam a chegada dos comunistas companheiros de
FREINET.

Em alguns dias, FREINET recebeu uma intimacéo da
parte do Inspetor da Academia para que fizesse por escrito, num prazo
de trés dias, seu pedido de licenca. O inspetor ameacava tomar
providéncias, caso ndo fosse obedecido. Os sindicatos com o0s adeptos
de FREINET se movimentavam por meio de publicacdes e
manifestos, criou-se “um comité nacional” (1978, p. 260) a favor de
FREINET.

A situacdo tem seu apice com a exoneracdo de
FREINET do cargo de professor de Saint-Paul em 21 de junho de
1933. A antiga escola de Bar-sur-Loup, onde iniciara sua experiéncia
pedagdgica, insistiu para que ele continuasse la sua obra. FREINET
se emocionou com a acolhida, mas ndo aceitou o convite pois achava
que se retirar seria retroceder o movimento. Em nivel nacional foi
instaurado um inquérito sobre todos aqueles  professores que
utilizavam em suas aulas a Imprensa Escolar.

As técnicas FREINET eram cada vez mais
comentadas, e 0s adeptos estrangeiros cresciam. Em 1934, FREINET
foi a Barcelona fazer palestras e l& constitui uma cooperativa de
tipografia e, logo apds, também a Bélgica onde fundou uma
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cooperativa semelhante a Cooperativa de Ensino Leigo que FREINET
tanto defendia.

Em 1934, FREINET escreveu um artigo na
L’Educateur Proletarien, revista da CEL, em que percebemos
claramente sua preocupacdo com o papel do professor no contexto
social:

“Apesar de todas as forgaS
reaccionarias e contra elas, os professores
primarios devem erguer o seu protesto na sua
dupla condicdo de cidaddos e de educadores
decididos a integrar completamente a sua tarefa
no processo historico da evolug¢do social.”

(FREINET, E. 1978, p. 280)

Ainda em 1934, alguns amigos ofereceram ajuda
financeira para que ele pudesse construir uma escola, com belo
prédio, de fazer inveja a cidade que tanto o maltratara, porém
FREINET deixou claro que pretendia uma escola Unica, para atender
as criangas da comunidade, sem distingéo de classe social. Os amigos,
entdo, desconversaram sobre a pretensa ajuda financeira.

Com auxilio financeiro da familia, sua sogra e seus
cunhados, FREINET adquiriu uma pequena Propriedade em Vence,
que Elise FREINET nos descreve assim:

“Um dia descobrimos, em
Vence, no alto de um outeiro, o0 objeto dos nossos
modestissimos sonhos: uma casinha grosseira,
caiada e rodeada de sebes e de arvoredos. Por
todo o lado, espaco livre e o siléncio da
natureza. ”(FREINET, E. 1978, p.291)

Vence era proxima a Saint-Paul, e FREINET
continuou seus trabalhos com a cooperativa (CEL) para onde ia todos
os dias de manh& em sua bicicleta. A CEL ndo teve seus trabalhos
interrompidos nem mesmo com 0Ss acontecimentos que atingiram
FREINET, pois ele e Elise continuaram o trabalho de impresséo dos
boletins e revistas, procurando atender aos colaboradores ja antigos e
incentivar 0s novos como 0 jovem professor STORSTEIN, da
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Noruega; TCHATZKI da Rdussia; BIECIELESCU da Roménia e
outros.

Algum tempo depois a escola montada em Vence
atendia a criancgas pobres, filhos de camponeses e proletarios, assim
como a alguns orfdos judeus expulsos da Alemanha, que o casal
tomou sob seus cuidados. Também em Vence os problemas politicos
0s atingiam; em 1936, embora tivesse ja 16 alunos matriculados, sua
escola foi considerada clandestina.

A Frente Popular, da qual FREINET participava e
também fora um dos fundadores, pressionou o tribunal para obter
autorizacdo e finalmente conseguiu a abertura oficial da escola.
FREINET procurou abrir a escola as pessoas do povo, convidando-as
a construirem juntos, com tijolos e sacrificios, suor e sentimentos,
uma escola para o povo e mesmo sofrendo extrema falta de recursos,
possuia, poréem toda a riqueza da liberdade.

A completa interacdo com o0 meio, numa escola viva
entre a natureza que a rodeia, e enfrentando problemas como o
excessivo numero de criangas, as deficiéncias econémicas e materiais,
as intrigas administrativas e o acimulo de trabalho devido a escola e
as atividades da CEL, levam FREINET a aprofundar suas idéias de
que o trabalho é uma necessidade vital de todos os seres, em especial
das criancas.

“H& um jogo, por assim dizer
“funcional”, que se exerce no sentido das
necessidades individuais e sociais da criancga e
do homem, um jogo que tem suas raizes no mais
profundo devir ancestral e que, indiretamente
talvez, permanece como uma preparacao inicial
para a vida, uma educacdo que Se processa
misteriosamente  instintiva, ndo no modo
analitico, racional, dogmatico da educacéo
tradicional, mas num espirito, por uma ldgica e
segundo um processo que parecem  Ser
especificos a natureza da crianca”(FREINET,
1978, p. 178)

Sempre a vida permeia as idéias e ideais de FREINET,
e novamente nos deparamos com essa caracteristica quando ele nos
mostra que € por meio do trabalho que 0 homem sera preparado para a
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vida e, por meio do trabalho, vivera. Assim, o trabalho deve ser o
centro das atividades escolares, para que a intelectualidade se
desenvolva por meio de realizagdes, empreendimentos ligados as
préprias necessidades , modificando e aprimorando o proprio meio
fisico e social. Por meio do trabalho a escola levard a crianca os
“eminentes direitos do espirito”.(1975, p. 158-b)

Considero oportuno fazer uma pequena observagédo
sobre 0 uso da palavra espirito por FREINET. Na filosofia francesa é
muito forte a concepcdo de que espirito € o conjunto de qualidades
que diferenciam o ser humano como ser capaz de reflexdo, capaz de
criar valores. A obra de SARTRE é nesse sentido, marcante. O ser
humano é numa sintese espirito encarnado, corpo criador de valores e
projetos. E percebemos no trabalho de FREINET, o valor que ele da
aos sentimentos do homem, a busca da esséncia do homem:
inteligéncia, razdo, bondade, justica, solidariedade, caridade,
fraternidade; logo em muitos trabalhos encontramos a aplicacdo da
palavra espirito, mais especialmente nas obras escritas quando ele
estava preso nos campos de concentragéo.

E preciso ndo nos determos na idéia de um “grosseiro

materialismo” ou “manualismo servil”; o que FREINET busca
é a cultura intelectual que, por meio do trabalho, levara as
criancas e todo ser humano a ascender, dominar o meio, exercer
seu poder de atuacdo na vida, para que tudo possa ser aplicado
na sua experiéncia por toda a vida , ndo apenas para trabalhar
melhor, mas para viver melhor.

FREINET acredita ser por meio do trabalho que o
homem desenvolve total e efetivamente todas suas potencialidades:
inteligéncia, razdo, caridade, fraternidade, bondade, justica,
generosidade. O trabalho é inerente as atividades humanas e o elo de
ligacdo entre os homens, fazendo aflorar o que existe em cada
personalidade. Segundo FREINET (1975, p. 151-b) “a verdadeira
fraternidade é a fraternidade do trabalho”. Ainda segundo e¢le, as
necessidades do ser tém sido tratadas em segundo plano, como as
necessidades de crescer, de realizar seu proprio destino, para
favorecer o instinto de reproducéo.

Considerando o trabalho como fator de unido e
fraternidade entre os homens, tambem no ambito familiar sua
importancia é discutida, demonstrando que uma familia é tanto mais
unida quando maior for o envolvimento de seus membros em
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trabalhos comuns. Estende suas idéias para a concepcdo da unido
entre as pessoas de um determinado local, uma determinada aldeia.

FREINET realizou varias analises da forca que move o
ser humano, que para ele é o trabalho. O trabalho refere-se primeiro a
luta que os homens travavam e travam com a natureza, pela
sobrevivéncia diaria. O trabalho, a0 mesmo tempo que transformou a
natureza, transformou os homens. Na luta pela sobrevivéncia, o
trabalho agrupou nossos antepassados e surgiram as sociedades. A
grande diferenca qualitativa do animal e do homem foi marcada pelo
trabalho. E foi por meio dessas analises que se pode chegar ao valor
educativo do trabalho.

O trabalho leva ao desabrochamento do ser, entdo, o
trabalho devera ser o centro de toda atividade escolar. N&o o trabalho
exclusivamente manual e alienado, mas o trabalho intelectual
também, buscando formar em cada homem um técnico e um sébio. O
pensamento de FREINET sobre o trabalho ndo podia, entdo, estar
dissociado da idéia de motivacdo, considerada por ele imprescindivel
para a realizacdo de qualquer empreendimento.

Para ele, quando o trabalho ndo € apenas uma
obrigacdo servil, transforma-se em agente de transformacdo; nao
causa cansaco aos seus executores, pelo contrario, tem entdo, um
carater libertador, alegre, harmonioso.

Por este tempo continuavam os desrespeitos a crianca
e muitas manifestacbes foram organizadas em prol da infancia, tendo
FREINET participado ativamente da maioria. A técnica da livre
expressdo valoriza a crianga e sua personalidade, assim mais
educadores passaram a utiliza-la e a buscar novos espagos para a
infancia. FREINET em sua incansavel busca de novas alternativas
que respeitassem o tempo da crianca e seu mundo adotou a técnica do
“tempo livre” que consistia em uma alternativa para as atividades das
criangas. A propria crianga escolhia o que iria fazer neste momento de
“tempo livre”. O produto final do tempo livre visava sempre a um
produto concreto, que fosse aproveitdvel e ao mesmo tempo fosse
prazeroso.

N&o s6 o plano pedagdgico, mas também o social,
recebia atencéo especial de FREINET, que participava ativamente dos
sindicatos e cooperativas. Em apenas dois anos, conseguiu fundar
oitenta sindicatos de camponeses, criou diversas cooperativas: de pao,
de leite, de legumes, etc. ... A sua escola passou a receber 0s
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camponeses onde, em pequenos cursos, aprendiam o0s principais
dados das cooperativas e aprendiam a se colocar em publico, sendo
esta Ultima aprendizagem baseada na compreensdo dos fatos sociais e
econdmicos que viviam.

No ano de 1937, a CEL contava com 1500
participantes e todos se preocupavam com 0s problemas educacionais
e sociais, buscando meios capazes de transformar a escola, atendendo
as necessidades das criancas do povo. Os professores da escola
publica tinham contato com os trabalhos de FREINET por meio de
divulgacdo de obras editadas pela cooperativa. Assim, buscava-se
influenciar no sentido de realizar mudancas em beneficio das camadas
populares.

No ano de inicio da Segunda Guerra Mundial, 1939, a
CEL, em sua busca de solugdes para os problemas educacionais, se
fez presente no Congresso Anual da Liga para a Educacdo Nova, onde
se tratou do tema “Os educadores e a realizacio do ideal
democratico”. As discussdes foram permeadas pela preocupagdo do
avanco do fascismo na Espanha, na Italia e na Alemanha.

Pouco adiantaram as discussdes: a guerra eclodiu e levou
para a frente de combate muitos colaboradores da CEL, que aos
poucos foi sofrendo as conseqliéncias da guerra, esvaziando-se de
seus membros, tendo sua correspondéncia interrompida, e as
internacionais, terminantemente proibidas.

Muitos professores foram mortos, outros presos ,
acusados de serem terroristas. FREINET era considerado um lider
terrorista e a Cooperativa do Ensino Leigo, constantemente visitada
por policiais para verificarem se |4 guardavam armas. FREINET
continuava suas aulas com as criangas. A sua casa foi revistada e
alguns livros la encontrados foram considerados provas de subversao.
Foi ameagado de priséo, e em marco de 1939 foi preso e conduzido ao
campo de concentragdo de Saint-Maximin, e seus problemas
pulmonares agravaram-se.

Elise, sua esposa, temia pela saide do marido e
mobilizou varios integrantes da CEL que realizam varias
manifestacOes para que FREINET fosse solto; até mesmo politicos de
outros paises escreveram ao governo francés, porém as tentativas
eram indteis. A insisténcia pela saude de FREINET fez com que ele
fosse levado ao hospital do campo de concentragdo. Enquanto isso,
Elise mantinha a CEL, resolvia o0s problemas das dividas, das
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constantes buscas militares, do funcionamento, da correspondéncia
interrompida, dos frequentes assaltos, quando os papéis eram
roubados...

O prefeito ordenou que as criancas fossem mandadas
embora e Elise as enviou para os pais, mas ficou com os 6rfios para
ndo envia-los a Assisténcia Publica, porém a fome era enfrentada
todos os dias. Dez meses depois, descobriu que seria detida, e apds
deixar os o0rfdos em seguranca com amigos, fugiu clandestinamente.

FREINET, no hospital, manteve a linha mestra de sua
vida, a educacdo. Alfabetizou um velhinho, organizou grupos de aulas
entre outros convalescentes, preparou palestras, ajudou a proporcionar
grupos para trabalhos manuais e artisticos e chegou até mesmo a
organizar um jornal, feito a méo, que revelava comoventes historias
(por meio dos textos livres) de outros prisioneiros; o jornal era
chamado de Camp 4l (e passava pela censura do campo de
concentragdo), neste momento de sua pratica, “a livre expressao
atingird ai uma valor humano e cultural de primeiro plano (1979, p.
120).

Cada vez mais, ele se envolvia com a alma dos
homens, com o interior de cada um e refletindo sobre suas
constatacOes escreveu inicialmente Conselho aos pais, e amadureceu
as idéias para outros dois livros: Ensaio de Psicologia Sensivel (2°
volume) e Educacéo pelo Trabalho (2° volume).

Em 29 de outubro de 1941, FREINET saiu do campo
de concentracdo com a salde bastante abalada. Embora estivesse em
liberdade era mantido sob vigilancia, por meio do controle da
correspondéncia e das visitas periodicas da policia. Durante sua fuga,
Elise havia entrado em contato com grupos de Resisténcia Francesa, e
foram eles que, neste momento, auxiliaram FREINET a passar para
clandestinidade e também a atuar na frente de Resisténcia. Enquanto
FREINET atuava no Comité Francés de Libertacdo Nacional*, estava
sendo organizada na Franga a Reforma de Ensino, e os organizadores,
por considerarem FREINET um traidor, pois dera palestras na
Alemanha, deixaram suas importantes idéias e contribuicdes fora da
nova organizacgéo das leis do ensino.

! Comité Francés de Libertagdo Nacional: “organismo constituido em Argel em junho de 1943, sob
a presidéncia comum dos generais de Gaulle e Giraud. Giraud deixou 0 comité a 1° de outubro de
1943 e este logo se tornou um verdadeiro governo. Assistido por uma assembléia consultiva,
formada de representantes dos partidos da Resisténcia, tomou em maio de 1944 o nome de
Governo Provisorio da Republica Francesa.” (1972: 1785).
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Assim, logo que foi possivel, FREINET retornou a
Vence. Com Elise, encontrou a sede da Cooperativa num amontoado
de papéis sujos, tudo remexido; pouco se podia aproveitar... mas o
incansavel espirito de luta de FREINET se faz presente sempre e,
iniciaram a reconstrucdo da CEL, que deixara de contar com muitos
integrantes, mortos nas frentes de luta ou nos campos de
concentragéo.

Em 1947 foi criado o ICEM (Instituto Cooperativo da
Escola Moderna) para se dedicar a pesquisa em educacdo para
aperfeicoamento da CEL e também cuidar das publicacbes da
cooperativa. O movimento encabecado por FREINET, em busca do
desenvolvimento da escola popular foi chamado de Escola Moderna
Francesa, para evitar equivocos com o a reforma do ensino que
adotara o nome de Movimento da Escola Nova Francesa.

Em 1949, o movimento educacional empreendido por
FREINET ja contava com 20.000 adeptos e para manter a chama
inicial do ICEM, eram promovidos boletins dos relatos das
experiéncias dos professores, realizados encontros regionais dos
grupos menores, encontros anuais com mais participantes. Em 1955,
fortalecido pela experiéncia do grupo, realizaram a campanha “25
alunos por classe” que até hoje é defendida pelos professores
franceses.

Continuando seu trabalho com as criangas, sua
atividade na CEL e no ICEM, trabalhando com os pais dos alunos,
pesquisando e escrevendo, FREINET nos ultimos meses de sua vida
faz criticas aos métodos de ensino do regime capitalista e apresenta
alternativas para uma reforma, procurando mostrar “a contribui¢do
benefica de sua obra” (1979, p. 160). Em outubro de 1965, ele
escreve na revista L’Educateur (1979, p. 162):

“Tudo deve ser revisto. Idéias
muito antigas e solidamente assentadas na
tradicao e nos livros estdo agora sendo abaladas.
O exemplo audacioso dos mateméticos modernos
deve encorajar-nos em nosso esforco iconoclasta.
Mas precisa-se de trabalhadores de espirito livre
e capazes de se empenhar naquilo que é para
fazer nascer o que deve ser, e que serd”
(FREINET, E., 1979, p. 169-162).
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Com esse pensamento e muita vitalidade mental,
FREINET faleceu no dia 08 de outubro de 1966, em sua escola em
Vence, entre os pinheiros frescos da regiao.

Durante toda sua pratica, FREINET foi sempre
movido pelas preocupagdes sociais, e conseguiu edificar uma
pedagogia com 0s objetivos da escola ativa, pensando principalmente
no desenvolvimento dos interesses e na formacao social da crianca.
Buscava a formacdo intelectual, social e afetiva de seus alunos.

Sua concepcdo pedagogica nasceu das angustias e
problemas enfrentados por ele durante a guerra e no inicio de sua
carreira como professor primario, quando se deparou com um sistema
escolar autoritario, fechado, insuficiente para atender as necessidades
de mudanca da época. A constatacdo das muitas mudancas que
precisariam ocorrer na escola e nos sistema de ensino leva FREINET
a buscar a transformacéo da acdo pedagogica pelo professor.

Entre as muitas constatacbes de FREINET, uma delas
é a de que a classe popular ndo estava sendo atendida pela educacéo,
nem tendo acesso aos avancos tecnolégicos e a producdo do
conhecimento humano. Sua sensivel observacdo sobre o mundo e 0s
homens, possibilita-lhe elaborar, juntamente com outros educadores,
concepcdes filosoficas, psicologicas e sociais que embasam toda sua
pratica pedagdgica; pratica essa que envolve integralmente
planejamento da acdo, acdo propriamente dita, avaliacdo e
reformulacéo da acdo.

A sua pratica conquistou inumeros adeptos de seu
pensamento. E seu pensamento foi construido por meio da analise das
relacOes entre a educacéo e a sociedade, tendo em vista 0 homem em
sua globalidade e o papel da escola em sua formagéo.

“Na origem, o homem traz
consigo um potencial de vida, tal como as
infinitas variedades de seres vivos escalonados
na hierarquia zooldgica, tal como o gréo de trigo
e a mais infima semente.”(FREINET, 1976, p.
17).
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Para FREINET, ¢ esse “potencial de vida” que
impulsiona 0 homem para o seu desenvolvimento fisico e social.
Desenvolvimento esse que dependerd diretamente do meio em que
estiver inserido. Um meio favoravel, que lhe possibilite alimentacdo
adequada, calor humano, afeto, protecdo contra os obstaculos da vida,
levara o individuo a “desabrochar” para a vida, procurando a luz para
todo o longo caminho que tem pela frente, com uma forca so
equiparavel a de uma torrente, que a principio nasce como uma
pequena nervura, mas conforme vai descendo montanha abaixo ganha
forca e volume. Assim é 0 homem, quanto mais cresce, mais fortifica,
quanto mais anda para frente, mais exalta sua forca.

Entretanto, se 0 meio imp0&e obstaculos ao crescimento
do ser, ainda assim, ele busca livrar-se deles, como uma planta, que
busca por uma fresta de luz estendendo seus caules disformes e
compridos na direcdo de uma pequena claridade, por menor que seja.
Assim € o homem em sua natureza primeira, procura satisfazer suas
necessidades e superar os obstaculos que se apresentam em seu
caminhar.

Algumas vezes a forca dos obstaculos é tal, que pode
gerar desvios de comportamento como sentimento de inferioridade,
passividade e outros. Mas a necessidade de poder sempre impulsiona
0 ser humano a plenitude, ao crescimento. A necessidade de poder,
como uma lei absoluta e geral, refere-se ao potencial méaximo de vida
que o individuo utiliza na ascensdo normal do ser.

A busca constante do homem por seu crescimento
precisa ser compreendida no sentido dinamico da vida que influencia
as acOes do ser. A vida ndo pode, segundo FREINET, ser vista como
um estado, mas sim como um vir a ser, uma sucessdo de atos e acoes,
técnicas de vida que sdo resultantes das experiéncias dos homens ao
longo da histéria da humanidade, transmitidas de geracfes a geracdes
e que favorecem a vida em seu esplendor. Essas técnicas sao
indispensaveis para assegurar a perpetuacdo da espécie.

Quando a evolucdo das sociedades era mais lenta, os
individuos tinham tempo para se adaptarem; porém, as rapidas
mudancas dos dias atuais obrigam também rapidas adaptacdes dos
individuos ao meio e as novidades da tecnologia e da sociedade,
confundindo uma de suas caracteristicas: o instinto :
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“A parte de estabilidade que
nos vinha do instinto, lenta e laboriosamente
reajustado, aniquilou-se para sempre. Devido a
este facto, encontramo-nos perante um problema
tragico: reencontrar para la desse instinto
deficiente, as linhas de vida que permitam que o
individuo viva, apesar de tudo, que dure e
frutifigue num meio que perdeu a sua
estabilidade, que domine esse meio para que
continue uma vida poderosa, orientada no
sentido do verdadeiro progresso.”(FREINET,
1976, p. 34).

A dinamicidade da vida e a necessidade de poder
inerente a cada individuo sdo os impulsionadores do ser na
superacdo, tambem, desses obstaculos, apoiado na capacidade de
aprendizagem e criacdo que cada um tem. Desde o nascimento as
necessidades de poder e a dindmica da vida se manifestam e, quanto
mais bem-sucedidas as tentativas da crianca, mais satisfacdo o
individuo sente em seu viver, passando a incorporar as experiéncias
que Ihe proporcionaram tal sensacéo.

As tentativas malsucedidas pedem ao ser uma
reformulacdo na acdo, tateamento e também sdo incorporadas, nao
pela satisfacdo, mas pela auséncia da mesma. Outro recurso utilizado
€ 0 da imitacdo, que reproduz um modelo ja pré-estabelecido e nao
envolve raciocinio, porém antes da critica é preciso lembrar que 0s
modelos sdo necessarios para auxiliar a crianca em sua atuacdo, ndo
forcando-a a percorrer todos os caminhos ja percorridos por geracdes
anteriores, mas colocando-a de posse de instrumentos que podem
resultar em novas aprendizagens.

Parafraseando FREINET, a histéria nunca esta
totalmente escrita; as experiéncias nunca estdo verdadeiramente
terminadas (1976, p. 227), assim, é preciso distinguir entre a imitagdo
que economiza esforgcos para serem empregados em atividades mais
proveitosas, da imitacdo que reduz a torrente de vida a espera da acédo
alheia:

“O individuo normalmente
educado deve em primeiro lugar recorrer a
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complexidade das suas reacgfes pessoais para
triunfar das dificuldades que encontra na estrada
da vida. A crianca submetida a experiéncia dos
outros esquece 0S Seus proprios recursos e espera
em primeiro lugar do meio exterior, dos
recursos-barreiras , a solucdo dos problemas que
a si propria se poem.”(FREINET, 1976, p. 181).

De mesmo calibre e, considerado amplamente
educativo por FREINET, citamos o exemplo, ja que por seu
intermédio podemos auxiliar as criangas em sua atuacéo, analisando
0 imediato, e em sua formacdo, tendo em vista a historia e a
experiéncia de outros homens. O homem distingue-se dos demais
animais por meio das infinitas experiéncias pelas quais passa no
decorrer de sua historia, que lhe colocam problemas e a solugédo
destes garantem sua sobrevivéncia. A solucdo de cada necessidade
gera novas necessidades e isso impulsiona a dindmica do processo de
desenvolvimento. E todos os passos para a satisfacdo das
necessidades devem ser percorridos:

“passar dos primeiros recursos
fisiologicos mecénicos para o0s reflexos
sistematizados, do tactear mecanico ao tactear
inteligente; imitando o0s gestos de que €
testemunha, sistematizard cada vez mais o0s
sucessos inteligentes até chegar por fim ao limiar
do humanizado, a luz do infinito, a procura dum
ideal para la das necessidades, a satisfacdo das
tendéncias superiores que o0 elevam até a
concepcdo de actos complexos, ao emprego de
utensilios e de simbolos que o fardo avancar
cada vez mais em direcdo a esse desconhecido.”

(FREINET, 1976, p. 131)

Para FREINET, todas as aquisi¢fes que o ser faz em
seu desenvolvimento estdo fundamentadas no desejo de
aperfeicoamento e de progresso. Assim, na aprendizagem do andar, a
crianca ndo se déa por satisfeita quando engatinha; assim que domina
esta forma de se mover, prontamente se lanca a novas experiéncias,
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como ficar de pé e arriscar alguns passos. Também na aprendizagem
do falar, a necessidade de perfeicdo a faz ir sempre em frente, ndo
parando nas primeiras aquisicbes. A tentativa experimental ou
“tateio _experimental” € 0 eixo em torno do qual giram todas as
aquisicoes humanas.

Quanto mais saudaveis e equilibrados forem os seres,
mais tentativas experimentais realizardo. Consequentemente, maior e
mais rapido dominio estardo adquirindo com relacdo aos varios
campos de conhecimento.

As muitas saidas que o homem encontra para a
satisfacdo de suas necessidades contribuem para o0 progresso da
especie e para o crescimento interior de cada individuo que vive as
experiéncias de superacdo dos obstaculos e barreiras. Essas barreiras
transpostas podem ser consideradas como andaimes que o individuo
constroi e usa para ascender na sua formacédo. Quanto mais alto sobe,
mais alto quer subir. E o conhecimento na vida do homem, entdo, é
mais um acessorio que deve contar em uma solida construcdo baseada
no trabalho.

Durante a construcdo de seus andaimes o homem
busca caminhos ja percorridos, tenta economizar o esforco de
tentativas inuteis para aplicar o potencial de vida em dire¢cdes ainda
ndo percorridas por nenhum homem, e que o fard chegar adiante de
seus antecessores; busca uma brecha, uma fenda por onde possa
embrenhar-se e ver florescer a vida e as experiéncias e, veremos
produzir no individuo uma tendéncia a utilizar esta brecha como via
alternativa para seus problemas, o que resultara posteriormente numa
técnica de vida, ou como séo chamadas: tendéncias. E as tendéncias
configuram-se nas acdes, entdo € preciso buscar a harmonia das
mesmas para que a vida tambeém se desenvolva harmoniosamente.

Mas o individuo ndo se desenvolve isoladamente, sem
0s condicionantes do meio, pelo contrario, desde 0 nascimento o ser ja
estd inserido ao ambiente e sendo atingido pelas suas influéncias. Ha
uma Vvisdo interacionista entre homem e mundo, sendo que nessa
interacdo é dada énfase ao desenvolvimento do homem, ou seja, todo
desenvolvimento do meio deve visar ao bem estar e desenvolvimento
do homem. O meio por vezes se apresenta como recurso e por outras
como barreira, mas na maioria das vezes € um conjunto indissociado
de recursos-barreiras, que por suas caracteristicas complexas, agem
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diretamente no comportamento do ser. Os recursos-barreiras podem
ser:
Os recursos-barreiras familia
Os recursos-barreiras sociedade
Os recursos-barreiras natureza
Os recursos-barreiras individuos
(FREINET, 1976, p. 165)

O potencial de poder dos individuos os impele a
satisfacdo de suas necessidades e a superacdo das barreiras existentes
em seu caminhar pela vida afora. Inicialmente eles se valem de suas
proprias forcas para transpor as barreiras, mas se estas se elevam
acima de seu potencial e ndo conseguem domina-las, buscam forcas
em recursos exteriores, em elementos do meio, apelam para 0s
recursos-barreiras familia, depois 0s recursos-barreiras sociedade,
recursos-barreiras natureza e por ultimo 0s recursos-barreiras
individuos. Se algum desses recursos for favoravel, superardo o
obstadculo e dardo continuidade a torrente de vida; do contrario
desenvolverdo sentimentos de desamparo, inquietude, desorientacéo.

Por isso FREINET defende que o meio deve ser
sempre favoravel, porque “as regras de vida tém sua origem nas
experiéncias bem-sucedidas ”(FREINET, 1976, p. 188). O processo
de aquisicdo da crianga, segundo FREINET, se faz por meio de
repeticdo das experiéncias bem sucedidas, que se integram aos
habitos de vida, e de abandono das tentativas malsucedidas.

A tentativa experimental acontece gracas a “um
principio de vida” que leva o ser humano a crescer, melhorar sempre,
galgar degraus mais altos em seu desenvolvimento. E para FREINET,
a inteligéncia e razdo seriam faculdades de recordar “experiéncias
tentadas” (FREINET, 1976, p. 178), comparar resultados, apropriar-
se de experiéncias dos outros, para cada vez mais satisfazer a propria
necessidade de perfeicdo e progresso.

Na base da producdo dos conhecimentos estd a
experiéncia tateante, por meio da qual o individuo entra em contato
com 0s objetos que o cercam e com as relacOes estabelecidas entre
eles. A partir desse conhecimento o homem pode superar o “tatear”
que é incorporado as concepgdes pessoais quando encontra respaldo
nas construcdes que o individuo faz durante a vida. FREINET nos
mostra que:
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“Uma nova etapa é alcangada
no momento em que o homem consegue fixar na
matéria a expressdao dum pensamento que é
resultado da sua experiéncia.”(FREINET, 1978,
p.163)

E cada etapa transposta é base para que o sujeito se
lance a novas conquistas, crie instrumentos e utensilios que o
auxiliem a transformar o meio em que vive e realizar novas
experiéncias, tendo cada vez mais potencial de acdo sobre 0 meio e
com os outros individuos com os quais se relaciona. Desse modo, 0
conhecimento para FREINET se caracteriza por um processo ao
mesmo tempo individual, coletivo e histérico, e é a caracteristica
histdrica que fornece as novas geracdes elementos para caminhar mais
rapidamente e ir aléem do ja construido.

Dentre os utensilios criados pelo homem para
aumentar seu poder sobre o meio, a linguagem oral e escrita € o
utensilio por meio do qual ele satisfaz sua necessidade de expressao;
ainda garante a permanéncia e divulgacdo de suas descobertas,
experiéncias e construcdes. O conhecimento é assim, algo dinamico,
em constante transformacdo. No contexto escolar, cabe ao professor
favorecer e organizar o meio de forma tal que permita a tentativa
experimental.

E as acdes estdo na base da construcdo do pensamento
e do desenvolvimento da inteligéncia. Dessa maneira 0s homens
tendem a aumentar o controle sobre o meio, modificando-o e
modificando-se por meio de sua atuacdo realizada basicamente pelo
trabalho. E o trabalho permeia toda a vida dos homens.

FREINET enfatiza o trabalho como forma do ser
humano ascender, dominar o meio, exercer seu poder, porém alerta
para o0 perigo de levar a crianga a aprender para poder trabalhar
melhor mais tarde, pois pode ocorrer que neste percurso ela perca o
“sentido intimo” e a “verdadeira significacio social” (FREINET,
1975, p. 106-108-b)do trabalho.

Ele ndo desvaloriza o trabalho, é claro que a crianca
deverd aprender, mas € preciso que tudo passe pela experiéncia de
vida, para que o aprendido seja integrado ao ser que aprende, € iSso SO
¢ possivel pela acdo, pelo trabalho que ¢ a “esséncia do nosso ser” e o
“mobil do nosso destino”.
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Considero importante ressaltar a distingdo que
FREINET faz ao exaltar a “educacdo pelo trabalho” (FREINET,
1975, p. 130-b), que nao significa “educacdo pelo trabalho manual” e
sim a unido entre intelectualidade e manipulacdo, pensamento e agéo,
concretizacdo de pensamento. Para ele, o desenvolvimento do
pensamento légico e inteligente se faz a partir de ocupacfes materiais.
Por meio do trabalho surgem pensamentos que atuam e influenciam o
proprio trabalho dando origem a novos pensamentos e assim por
diante.

O trabalho, ocupacdo material, € para FREINET o
degrau para abstracdo, salvo se houver alguma impossibilidade
organica na crianca. Da “simplicidade primaria de um trabalho”, a
crianga passara a “diferenciagdo” e a “complexidade crescente”
(FREINET, 1975-b, p. 162) resultando nas suas faculdades totais. O
individuo estabelece relagbes, descobre leis pela experimentacéo,
conhece prioridades e teorias.

Por meio do trabalho o homem desenvolvera total e
efetivamente suas potencialidades: inteligéncia, razdo, caridade,
fraternidade, bondade justica, generosidade. Estas caracteristicas estdo
presentes somente no homem que “pode conservar o sentido do
trabalho-jogo”. Sendo o trabalho o “eclemento mais poderoso” do
comportamento humano faz ligacdo entre os membros da sociedade,
desenvolvendo assim o melhor que existe em cada um, pois ele (o
trabalho-jogo) e a satisfacdo das necessidades primordiais. Assim,
segundo FREINET (1975-b, p. 149-151), “a verdadeira fraternidade
é a fraternidade do trabalho”.

Almejando alcancar o valor educativo do trabalho,
FREINET (1975-b, p. 161-160) relata ter buscado analisar a forca
que move 0 ser humano. Pensou inicialmente que era a observacao,
em seguida a expressdo, depois a experimentacdo. Passou em seguida
a analisar o interesse, a liberdade, o0 jogo, o trabalho manual e assim
finalmente, chegou ao trabalho, cuja fungdo “Unica e diversa” leva ao
“desabrochamento do ser”.

Quando FREINET exalta o trabalho, ndo esta se
referindo “forgcosamente” ao trabalho manual, apesar de este ser a
origem do trabalho verdadeiro. O trabalho para FREINET engloba
toda pesquisa, documentacdo e experimentacdo. Ainda segundo
FREINET (1975-b, p. 151), é por meio do trabalho que “0 ser se
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exprime e se realiza eficazmente”, garantindo a atividade intelectual,
moral e social do ser humano.

O ser humano tem uma necessidade organica de se
desenvolver, de crescer, de ascender aos conhecimentos e as
experiéncias de vida. E esta necessidade que impulsiona os seus
gestos, as suas aprendizagens, seu trabalho. Enfim, “a vida € uma
torrente. O educador no pode opor-se a torrente. E no sentido e ao

ritmo da torrente que deve preparar e construir.” (FREINET, 1975-
b, p. 230)

Capitulo 11

FREINET NA PRATICA PEDAGOGICA

“O bom jardineiro, ou o
ciclo da educacéo.

A educacdo néo é uma férmula
de escola, mas sim uma obra de vida.

Se um dia os homens soubessem
raciocinar sobre a formacdo dos seus filhos,
como o bom jardineiro sobre a riqueza do seu
pomar, deixariam de seguir os eruditos que, nos
seus antros, produzem frutos envenenados que
simultaneamente matam os que 0s produziram e
0s que 0s comem. Restabeleceriam ousadamente
o0 verdadeiro ciclo da educacgdo: escolha da
semente, cuidado particular do meio em que o
individuo ha de mergulhar para sempre as suas
raizes poderosas, assimilacdo pelo arbusto da
riqueza desse meio.
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A cultura humana seria, entéo,
a flor espléndida, segura promessa do fruto
generoso que ha de amadurecer
amanha.”(FREINET, 1985, p. 12-13)

Baseando-me na citacdo de FREINET de que a
educacdo € “uma obra de vida”, procuro delinear a postura assumida
por ele ante a Escola tradicional e, explicitar técnicas trabalhadas por
FREINET que visam uma educacdo voltada para transformacdo da
escola e da sociedade.

Passo a passo, partindo principalmente de uma
observacdo atenta e sensivel de seus alunos, FREINET vai
introduzindo novas técnicas e consolidando uma filosofia da
educacdo, preocupado em dar a crianca a dignidade e o respeito que
qualquer ser humano merece, trazendo para a sala de aula, o0 que antes
ficava la fora: a vida.

A profunda consciéncia social de FREINET o leva a
abandonar os tradicionais manuais escolares, pois julgava que
manuais enciclopedicos ndo tinham nenhuma relacdo com a vida e
lidavam com os conteudos de forma fragmentada. Assim criou junto
com seus alunos um material de trabalho que respondia as questdes
que lhes eram impostas pela vida, com a constituicio de
conhecimentos sobre as diferentes areas do saber. Ele sugeria que
professores e alunos construissem seus proprios textos e fichas de
estudo.

Na Pedagogia do Bom Senso de FREINET, as criancgas
produziam num clima de trabalho cooperativo. Seus alunos lidavam
com impressoras, tipos de impressdo, com teares, ateliers de artes,
com horta e até com a organizacdo de encanamentos que levavam
agua da aldeia até a escola. No centro da pedagogia de FREINET
estavam o0s principios de cooperacdo, solidariedade e autonomia.

Também a livre expressdo € muito valorizada na
pedagogia FREINET. Nos ateliers os alunos tinham oportunidade de
exercitar a criatividade, exprimindo seus sentimentos, suas emogoes,
suas impressoes, suas reflexdes. Os suportes para a livre expressao
eram variados: a palavra oral e escrita, a mdsica, a pintura, o teatro.
FREINET se utilizava de diferentes recursos: maquinas fotograficas,
projetor de diapositivos, cameras, toca-discos.
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FREINET nédo se limitava a ser um mero professor.
Participava de estudos e pesquisas, viajava, debatia, escrevia artigos,
sempre em busca de praticas pedagdgicas alternativas. Animado por
FERRIERE e pelos tedricos que ja debatiam uma nova concepgéo de
infancia, de escola e de educacdo e imbuido das idéias da Escola
Nova, FREINET constroi com seus alunos ndo um corpo pedagdgico,
mas praticas pedagdgicas vivas em sua classe.

Ndo que fosse um adepto do espontaneismo, pelo
contrario, todo seu trabalho era planejado, havia objetivos a serem
atingidos. Um bom planejamento, no entanto, ndo significava uma
“camisa de for¢a”. Deve-se sempre deixar espago aberto para o
inesperado, replanejando-se a acdo quando necessario.

FREINET construiu com seus alunos diversas praticas
pedagogicas cujo objetivo era aproximar a escola da vida, e por meio
de suas criticas aos meétodos tradicionais de ensino deixa transparecer
sua crenca em uma sociedade democratica, na qual todos sejam
sujeitos de sua historia e responsaveis pelas regras de funcionamento
dessa sociedade; assim, a liberdade dos individuos seria uma
liberdade delimitada pela organizagao social.

Uma sociedade que, de acordo com FREINET,
precisaria ser edificada a cada dia, guiada por meio de varios
caminhos, em que o envolvimento pessoal e de classes séo
fundamentais. Isso justifica o empenho de FREINET por uma
educacdo transformadora, que busque uma sociedade na qual o
individuo se insira, servindo-a e por ela sendo servido, em busca da
harmonia.

As anélises das relacbes entre a sociedade e a
educacdo proporcionadas as criangas e aos jovens, tendo em vista o
homem em sua globalidade e o papel da escola nessa formacéo, ddo a
FREINET a certeza dolorosa de que a educacéo que ele desejava néo
era a que estava se delineando nas tradicionais escolas. A educacéo
que estava sendo vivida pelas maioria de criancas e jovens contribuia
somente para formacéo de sujeitos passivos, sem identidade social ou
pessoal.

Fazia-se necessaria uma luta por transformacées. E foi
por meio do intercambio cotidiano entre acdo-reflexdo-acdo que se
compOs o quadro concepcional da pedagogia FREINET, em busca de
transformacdes da escola e da sociedade.
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FREINET tece varias criticas aos métodos tradicionais
de ensino. Tais meétodos, segundo ele, foram criados e
experimentados por um meio escolar cuja finalidade era preparar o
povo para exercer determinadas atividades que a industrializacéo
impunha. Desta maneira, o perfil da escola fica estreitamente ligado a
objetivos econdmicos, quando deveria ter um carater dinamico para
formar pessoas esclarecidas e criticas de seu cotidiano. E o que
FREINET chama de meio vivo e, segundo ele, o meio escolar, em se

tratando de formar o homem ¢é “irracional, retardatario” e defasado
em relagdo ao meio “social e vivo contemporaneo”.

“A escolastica preparou-nos
para falar, explicar, demonstrar; ndo nos treinou
a trabalhar, a observar, a experimentar, a
realizar. Cultivou em nés a atitude do professor
qgue interroga, controla, sanciona e fez-nos
perder o dom natural das méaes que preparam e
suscitam o éxito, que abrem caminhos por onde,
com entusiasmo, passa a construcdo ativa da
vida.” (FREINET, 1971, p. 30)

As necessidades do séc. XX impdem transformacdes
na organizacao da escola, que inserida no meio politico e social, visa
formar cidaddos para servirem a sociedade vigente. Duas vertentes
imediatistas se formam: 1) de um lado, os pais que véem na educacéo
escolar uma alternativa de ascenséo social; 2) de outro lado, a classe
dominante que se preocupa com a manutengdo dos feitos econdmicos
do momento.

N&o se percebe nesse jogo de interesses nenhuma
preocupacéo real com a crianca, objeto primeiro da educacéo escolar
e, segundo FREINET, a crianca deve ser o centro de todo o processo,
para que possa “desenvolver ao maximo a sua personalidade” .

A escola tradicional esteve sempre mais preocupada
com a organizagao formal, as matérias, 0s programas, a autoridade, a
hierarquia, esquecendo-se propositadamente de preparar a crianca
para enfrentar seu destino de homem inserido num processo historico-
social que se desenrola no tempo e no espaco.

FREINET deixa claro em seu livro Para uma escola
do povo (1969) que sua proposta € de uma escola popular, centrada na
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crianca da comunidade em que estd inserida. Acredita que a
verdadeira escola popular so existira efetivamente com a ascensdo do
povo ao poder, aproveitando as “brechas” oferecidas tanto pelo
sistema politico-social, como pelo sistema educacional, para se
realizar as transformacdes neste espaco.

Segundo FREINET e colaboradores (1977), as
transformacdes no ambito escolar tém que se dar visando a uma maior
adaptacdo a dois fatores:1) a clientela a que atende e, 2) aos tempos
modernos. De acordo com SALENGROS esses fatores sdao pontos
importantes na questdo de democratizacdo da escola, pois quando
enfocamos a questdo da clientela, verificamos que a escola recebe
criancas de diferentes classes sociais e da a elas 0 mesmo tratamento,
sem levar em consideracdo que sua origem social a diferenciara desde
“a partida’:

“A escola primaria deve, pois,
trabalhar o maximo que for possivel, para
corrigir as diferencas fundamentais resultantes
das desigualdades dos meios. A crianga que viva
num meio familiar desfavoravel sob o ponto de
vista espiritual, deve encontrar na escola um
ambiente educativo rico, de forma a poder
revelar as suas verdadeiras possibilidades. Isto
SO € possivel no contexto de um ensino moderno,
renovado! Na Escola Tradicional, a crianca de
origem modesta, na maioria dos casos, esta
vencida a partida!” (FREINET, C. e
SALENGROS, 1977, p. 89-90)

Analisando esta colocacdo é que se ressalta a
necessidade de uma escola que desde a base proporcionasse a crianga
oportunidades de “descobrir e libertar a sua personalidade, os seus
gostos e até as aptiddes mais concretas”; que de maneira consciente
garantisse a aquisicdo de “técnicas” e “automatismos de base assim
como um conjunto importante de conhecimentos em primeira mao,
resultante de um trabalho pessoal e de reflexdo”; que levasse a
crianca a expressar seus sentimentos por formas elaboradas, sutis e até
“artisticas”; que se preocupasse com o dominio da leitura, do
enriquecimento do pensamento, com o aperfeicoamento da sua
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afetividade bem como levar a crianga a “interessar-se” e respeitar as
“emocdes dos outros”; que buscasse “métodos de trabalho que lhe
permitisse” resolver problemas por meio de andlises, desprezando
“modelos ja feitos”; enfim, que despertassem na crianca a seguranga
em si “e 0 gosto exaltante da criagado”, que “lhe ensinassem que, por
meio do trabalho e da perseveranca, podera ser amanha mais do que
e hoje.”(FREINET, C. e SALENGROS, 1977, p. 83-5)

A escola cujos fundamentos fossem os citados poderia
ser um meio rico, capaz de, por meio de sua estrutura e concepcao,
diminuir as diferencas geradas pela sociedade e sua organizagéo
econdmica e social.

Quando cito a questdo da modernidade a que a escola
deve adaptar-se, refiro-me a oposicdo que FREINET faz a escola
Tradicional que, por ser verbalista, autoritaria, fragmentada e
desvinculada da vida da criancga, perde seu valor enquanto agéncia
transmissora dos conhecimentos acumulados pela humanidade ao
longo de seu desenvolvimento. Neste processo, a escola se esquece de
procurar uma tatica interativa entre ela e a cultura de sua clientela,
que esta inserida no contexto em alteracdo e vem acompanhando as
mudancas da sociedade e da vida dos homens.

A vida caminha a passos apressados fora da escola; a
tecnologia, a ciéncia e as artes evoluem constantemente, entdo
também a escola deve acompanhar esta evolugdo ou nunca vai
conseguir trabalhar técnicas capazes de preparar a crianga para
desenvolver o maximo de suas potencialidades.

A escola Tradicional distancia-se da vida, das
informac0es vivas ; chega a coibir a entrada da vida que vem junto
com a vivacidade das criancas, porém exerce seu papel de
transmissora dos conhecimentos com peculiaridade, valorizando a
cultura morta, a memorizacdo e a repeticdo; mantém-se na
superficialidade dos conhecimentos ndo proporcionando ao aluno
verdadeiro contato com os conhecimentos produzidos e acumulados
pela humanidade, que lhe serviriam de base para a realizagdo de suas
proprias experiéncias e lhe economizariam caminhos a serem
percorridos.

Evidente que essa afirmacdo ndo quer dizer que se
devam suprimir as experiéncias e reconstrucdes pelo individuo, mas
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refere-se a economia de tentativas infrutiferas citadas por FREINET
(1978, p. 180).

FREINET critica a distancia entre 0s programas
escolares e a vida da crianca, o distanciamento da crianca de seu
cotidiano. Esse distanciamento impossibilita que haja uma ligacdo
entre a escola e o cotidiano em que a crianga vive, mas a escola
preocupada com sua funcao principal: a transmissdo do saber, enfoca
apenas a necessidade da inteligéncia para absorcdo das informagdes
transmitidas.

A escola tradicional vé a inteligéncia apenas como
uma capacidade de acumulo de conhecimentos. Ao contrario,
FREINET defende uma aprendizagem significativa, que possa educar
0 individuo como um todo, levando em conta seu lado afetivo, social,
histdrico e criativo.

Em suas criticas a Educacdo Tradicional, FREINET
discute a necessidade urgente, ja presente naquela época, de recuperar
0 atraso que pode comprometer a democratizacdo do ensino. E a
democratizacdo do ensino passa pela questdo de poder acompanhar a
evolucdo técnica que permeia a sociedade. A escola deve, pelo menos,
estar no mesmo tempo em que seus alunos, para que seu trabalho néo
se dé de forma ultrapassada, para que atinja seus alunos com eficacia.
E a Escola Tradicional encontra-se exatamente imersa nestes
problemas.

O meio escolar, em se tratando de formar o homem
que devera construir e dominar o mundo em que vive, € defasado
diante do meio social vivo e contemporaneo. As criticas de FREINET
a Escola Tradicional também atingem as tecnicas dessa escola.
Segundo ele, as técnicas que a Escola Tradicional emprega para o
ensino de redacdo, desenho, célculo ou musica, foram
especificamente criadas para o cotidiano escolar, 0 meio escolar, e por
1SS0 mesmo, separadas do meio vivo.

Estabelece-se um hiato entre e escola e 0 meio e dessa
forma a “agéncia escola” cumpre o papel de transmitir uma cultura
falsa, que ndo contribui para uma formacdo integrada na vida dos
homens.

De acordo com FREINET, a realidade do mundo,
considerados o tempo e 0 espago como caracteristicas em constante
evolucgdo, necessita de uma escola também atual:
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“FEis a nova realidade.

Hoje é preciso que nos
preocupemos menos em dar nocdes, principios e
conhecimentos as criancas, do que em prepara-
las para que se adaptem com habilidade e
inteligéncia ao mundo mutante no qual logo terdo
gue integrar-se.

Precisamos preparar 0S
processos  validos para preparar essa
adaptabilidade.” (FREINET, E. 1979, p. 164)

FREINET propde técnicas capazes de articular o
contetido do ensino da escola a vida dos homens, que sejam ajustadas
ao comportamento e exigéncias sociais do ambiente vivo. A formacao
do cidaddo capaz de atuar numa sociedade democréatica é papel de
uma escola também democréatica e ndo autocratica; isso supbe uma
outra concepcao de educacéo, voltada para o trabalho.

De acordo com FREINET (1975-b, p. 164), o método
utilizado tradicionalmente para o ensino da histéria, da geografia, das
ciéncias ou das matematicas tem, ao longo dos anos, demonstrado
sua “eficacia”: “desvia” a crianca do estudo, “abafa” sua vontade de
conhecer , “aniquila” sua curiosidade. E estas disciplinas sdo dados
elaborados e reestudados pelo homem na sua ansia de conhecer, e
quando a escola pretende “ensinar” esses conhecimentos sem levar
em conta a necessidade de conhecimento dos alunos, oprime a
espontaneidade do conhecimento, fazendo com que o saber se torne
obsoleto na vida dos alunos, distante do cotidiano vivo e dindmico de
cada dia, de cada situacgéo.

Quando o aluno é colocado num meio separado da
vida, é privado dos impulsos que o impelem ao desejo de conhecer e
passa a realizar as atividades que se lhe apresentam de maneira
mecanica, sem raciocinar. As atividades que ele naturalmente
realizaria em sua vida, na escola adquirem uma outra conotacgdo, uma
outra perspectiva e sao realizadas com esforco e sem alegria de vida.

E segundo FREINET essas atividades trabalhadas pela
Escola Tradicional impdem de cima para baixo 0 pensamento
inteligente e ldgico, atrapalhando o desenvolvimento natural do
pensamento, pois consideram as atividades fisicas caracteristicas
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inferiores que deveriam ser substituidas por atividades que
privilegiem a razdo e a inteligéncia.

Desse modo bloqueiam a ascensdo natural do
individuo defendida por FREINET, que, pelo contrario, defende que a
Escola Moderna deve desobstruir o caminho para que 0 processo
ocorra naturalmente, pois em todo ser, salvo excecfes fisiologicas,
existe uma forca que impulsiona o individuo, uma tendéncia para a
“poténcia”, para a realizagdo de empreendimentos que devem ser
valorizadas e exaltadas.

Em contrapartida a Escola Tradicional tenta unificar os
alunos, reunindo-os em torno de atividades desinteressantes e
artificiais, como licbes sistematicas, deveres de casa, leitura
obrigatoria, copias impostas, jogos, e memorizacdes. Nesse complexo
emaranhado de técnicas aleatorias 0 objetivo principal é o ponto de
chegada da crianca. Para que se atinjam determinados objetivos, a
Escola tradicional lanca mdo muitas vezes de castigos e imposi¢oes;
também de aprendizagens ou aquisi¢cdes superficiais que, se nao
assimiladas integralmente, podem aparentar seguranca e auto
suficiéncia e na verdade serem apenas ficticias. A escola assim,
contraria, subestima ¢ negligencia as “verdadeiras forcas que, na
crianga, vao no sentido da cultura e da vida” (FREINET, 1975-a, p.
158)

FREINET Ilembra que os elementos geograficos
ensinados as criangas so sdo compreendidos quando comparados com
alguma experiéncia do aluno. Ao receber estes dados e tendo alguma
experiéncia para servir de base, € que haverd a verdadeira
compreensdo. Nas escolas tradicionais, esse fator, na concepcdo de
FREINET néo € levado em consideracdo e se observa uma grande
quantidade de palavras e conceitos que dizem respeito a coisas que a
crianca ndo conhece e consequentemente nao aprende.

Com relacdo a Historia, a Escola Tradicional ndo leva
em conta que esta aprendizagem necessita como pré-requisito da
“nog¢do de tempo e¢ de duragdo” e que tais nogdes sO podem ser
dominadas por meio da propria experiéncia. Assim, novamente
ouvem-se palavras e mais palavras, sem sentido para a vida real da
crianca. Para FREINET (1975-c, p. 181), as nog¢Ges transmitidas por
palavras sdo “inUteis e perigosas”.

Para a Matematica e as Ciéncias a critica é a mesma e
a proposta de FREINET ¢ a experiéncia. Em vez de licdes de ciéncias
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ele propde a “medicédo dos fendbmenos da natureza com toda a sua
amplitude”. A aritmética com licdes devera ser substituida pela
“aritmética corrente” que ¢ a da vida familiar e social. A técnica de
utilizacdo de fichas, na dosagem das dificuldades na aritmética, é
proposta por FREINET e desenvolvida por seus seguidores.

Inicialmente as criancas resolvem problemas da vida e
posteriormente, por meio de fichas, os problemas imaginados, mas
parecidos com os da vida. Os dados para montagem e elaboracéo
dessas fichas deverdao partir sempre da problematizacdo que as
proprias criancas fardo ao questionar o0s pais e a comunidade,
coletando dados que posteriormente séo trabalhados e resolvidos pela
sala. Dessa maneira perceberdo as bases sociais da aritmética e
estabelecerdo ligacdes entre os problemas abstratos e a realidade.

Para FREINET a Escola Tradicional ndo alcanca o
objetivo a que se propbe: formar o verdadeiro homem que saiba
resolver os problemas que a vida lhe impuser. Entretanto, quando a
vida se descortina a sua frente e os problemas reais aparecem ele néo
sabe como resolvé-los, pois a escola formou alunos e ndo homens. O
homem saido desta escola apresenta caracteristicas de submisséo,
passividade, auséncia de pensamento critico e de curiosidade.
FREINET nos alerta que a Escola Tradicional realiza um expediente
anormal pois parte da intelectualidade, usando dados da ciéncia
abstrata, citando teorias para que os alunos cheguem, se conseguirem,
a pratica.

O que o autor nos coloca é que a escola deveria seguir
exatamente o caminho contrario , ou seja, partir da pratica, por meio
das experiéncias proprias da vida e do meio da crianga, para propiciar
sua chegada a lei, a teoria, a ciéncia.

Com relacdo a aprendizagem da escrita e da leitura
FREINET (FREINET, 1971, p. 38) observou que os métodos da
Escola Tradicional partem da teoria, da ciéncia abstrata para a préatica.
Com esta técnica, segundo ele, anormal, o aluno desenvolve apenas a
decifracdo, e ao final de tudo ndo consegue harmonizar a leitura do
texto com pensamentos sobre o contetdo lido. A metodologia correta
levaria a leitura correta, a percepcdo , compreensdo e sensibilidade a
medida que fosse sendo realizada.

O método Tradicional passa para a mecanizacao antes
das palavras ou frases serem submetidas a sensibilidade das criangas.
E uma inversdo ao procedimento do Método Natural que “sobe da
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vida normal, natural, complexa, no sentido da diferenciacdo, da
comparacgdo, da investigacdo, da lei.”

FREINET (1977, p. 140) afirma também que o ritmo
na aquisicdo de novas palavras, bem como sua correta ortografia, é
diferente se compararmos o método tradicional com o método natural.
Ele destaca que existe entre os dois processos uma “diferenca de
natureza”. O primeiro estd preso a forma, ¢ o segundo esta
estritamente ligado a “forma de enriquecimento individual” e de
“aumento de poder e de vida” que s3o realmente seu objetivo
fundamental.

O método natural por ser ao mesmo tempo analitico e
global, ndo € compartimentado , 0 que possibilita a crianca ajustar as
palavras ao sentido da frase, do texto; é preciso dar vida as palavras.

A critica aos métodos tradicionais de ensino residem
na mecanizacdo do ensino que parte da silaba ou da palavra. As
silabas e letras sdo desprovidas de sentido para a crianga,
principalmente se sdo impostas por meio de textos fabricados por
adultos. A crianca até aprende a escrever corretamente, porém como
as palavras ndo tém sentido para ela, ndo se preocupa em se fazer
compreender por meio da linguagem escrita.

Para FREINET a aprendizagem deve inicialmente
basear-se na curiosidade infantil, que é permeada pela sua gama de
afetividade. Esse método assegurard uma ligacdo natural entre a
linguagem falada e a linguagem escrita.

O método a que me refiro é chamado método natural,
baseia-se na expressdao livre, na imprensa, na escola e na
correspondéncia escolar. Este método, ao contrario dos metodos da
Escola Tradicional que enfatizam o erro e o transformam em peca
principal no momento da aprendizagem, trata os fracassos como
“apenas uma fase da nossa ac¢do”, e ndo como impedidores da
aquisi¢do de novas aprendizagens, pois 0 método procura manter “a
confianca, o impeto, o dinamismo” (FREINET, 1971, p. 35).

De acordo com FREINET, todo ser humano visa
alcancar a plenitude da vida, o aperfeicoamento e 0 progresso em suas
acOes. O ser humano ndo se contenta com suas aquisicdes primarias,
busca sempre um aprimoramento maior, passa por processos de
imitacdo, tentativas experimentais, repeticdes, até descobrir formas de
ascender e progredir mediante seus objetivos.
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A tentativa experimental ou “tateio experimental” ¢
um dos eixos em torno do qual giram as aquisicdes infantis e que
acontecem gracas ao “principio de vida” que impulsiona o ser
humano a crescer, melhorar sempre, galgar degraus mais altos em seu
desenvolvimento, buscando “adquirir um maximo de poder sobre o
meio que o rodeia” e também harmonizar-se com a coletividade em
que esta inserido. Quando consegue éxitos em suas acbes, em suas
tentativas experimentais, essas sdo transformadas em “regras de
vida”.

Segundo FREINET (1977, p. 42-43), o processo de
aquisicdo da crianca se da por meio das repeticdes das acbes bem
sucedidas, gque se integram em habitos de vida. Algumas pessoas tém
necessidade de um numero maior de experiéncias de um mesmo tipo
para desenvolver uma aprendizagem significativa, enquanto outras
nédo aplicam esfor¢o algum na aquisicdo de novos comportamentos.

E a vida € o palco das tentativas experimentais de
todas as criancas, porém cabe a escola, ir ao encontro da vida e
aproveitar a vivacidade, a curiosidade natural, enfim o desejo infantil
de subir sempre para aperfeicoar suas técnicas e tornar-se mais
eficiente em seus intuitos.

Para FREINET, a aprendizagem tem relacdo intima
com o sentimento, a afetividade, a vivéncia do aluno. A escola deve,
entdo, empenhar-se para entrar em contato com o desejo de conhecer,
experimentar e criar que as criangas tém, buscando equiparar-se aos
seus interesses para poder acompanha-las. Ou seja, a escola deve
favorecer as oportunidades de tentativas experimentais que partem da
experiéncia préatica, ascendem a esferas universais e retornam a vida
do ser como um enriquecimento do ser sensivel.

Esse processo de aprendizagem FREINET chama de
“tateio experimental”, em que a teoria e a pratica se interpenetram e
se fecundam mutuamente.

Cabe aos professores, no meio escolar, facilitarem esse
processo, promovendo o éxito dos atos das criangas que sejam
verdadeiramente necessarios ao progresso de cada uma, tanto em
nivel individual como social. Em todas as situacfes, os professores
devem estimular os alunos na livre expressao, valorizando o trabalho
de cada um, bem como o de todo o grupo. Valorizar especialmente as
tentativas bem-sucedidas que encontram respaldo na necessidade de
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perfeicdo e de forca para alcancar novos planos do tatear que estdo téo
presentes na vida das criancas.

Essas consideragfes atribuem aos professores a
responsabilidade de captar a visdo que o aluno tem sobre os assuntos
a serem estudados, encaminhando-o a experiéncias que possibilitem
reflexao e ampliacao de seu referencial.

A motivacdo almejada pelos professores para que se
cologuem em pratica as técnicas adequadas a tentativa experimental
deve levar em conta alguns pontos:

B “uma intensidade de vida mdxima numa escola
integrada no meio ambiente;

B um material novo, permitindo o trabalho da
crianca nos diversos estagios da sua evolucao;

M modelos, os mais perfeitos possivel, nos diversos
géneros de actividade: fala, escrita, leitura, musica, desenho,
comportamento geral;

M a actividade essencialmente auxiliar do ambiente
familiar, em primeiro lugar, e sobretudo, no que diz respeito, do meio
educativo” (FREINET, 1971, p. 38).

Essa valorizacdo da vida normal da crianca é um dos
principais objetivos da pedagogia popular de FREINET e por meio
do uso de suas técnicas, ele tenta restabelecer o caminho normal do
conhecimento, defende a educacdo que considera e forma o individuo
como um todo, desenvolvendo sua personalidade a partir do
atendimento de suas necessidades e de acordo com a realidade em que
vive, procurando proporcionar harmonia e equilibrio em sua
afetividade, sociabilidade, poder de criacdo, de compreensdo e
transformacgédo do mundo por sua agéo.

A Escola Tradicional, ao contrario, por meio dos
tempos tem procurado criar métodos para viabilizar a aprendizagem
do contetido verbalizado, ignorando que o processo deve favorecer a
construcdo de conhecimentos e ndo apenas o acumulo de informacdes
compartimentadas.

FREINET ndo se baseia num ensino estéatico,
depositario, mas, sim, numa dinamica de trabalho que favoreca o
desenvolvimento, que possibilite aos alunos alcancarem sucesso em
suas tentativas de aprendizagem. Para FREINET a base de uma
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aprendizagem significativa estd na acdo transformadora do trabalho,
com tudo o que ela tem de humano e social.

Essa aprendizagem significativa é garantida por meio
da possibilidade de articulacdo e apropriagdo dos conhecimentos, por
meio de sua manipulacao e elaboracdo, sem abandonar a crianga em
seu préprio referencial, pelo contrario, auxiliando-a a ligar seus
experimentos e criagbes aos conhecimentos ja produzidos pela
humanidade, propiciando-lhe ampliar seus horizontes e sua analise de
mundo. E 0 movimento interativo entre a escola e a cultura de seus
alunos.

A viabilizacdo de uma educacdo com a participacdo
efetiva dos alunos em relacGes interpessoais e grupais, atuando sobre
0 meio escolar e 0 meio em que vive, manifestar-se-4 por meio da
“Educacdo pelo Trabalho”. sendo o trabalho, considerado por
FREINET, o grande principio de sua Pedagogia; € o meio pelo qual se
déo todas as aquisi¢Oes importantes para a vida em sociedade.

Nao podemos confundir a “Educagdo pelo Trabalho”
como uma formacgdo para o trabalhador mecanizado do futuro, o
operario passivo necessario no amanhd das fabricas. O que FREINET
busca com a “Educacdo pelo Trabalho” ¢é suscitar em cada ser a
necessidade individual e social de produzir algo, criando atividades
compensadoras, de realizacdo global, que tenha um significado
intrinseco para o aluno. Afastemo-nos da idéia de trabalho alienado,
fruto da forma capitalista de producéo.

O trabalho proposto por FREINET é chamado por ele
proprio de “trabalho-jogo”, que implica criagdo, dominio do processo
e do produto, que é ao mesmo tempo transformador do referencial que
0 individuo tem de si, de seu papel social, da sua capacidade de
transformacdo desse meio. Assim, o trabalho transforma-se para as
criangas, em um meio por meio do qual ela investe sua energia, ja que
ainda ndo tem uma participacdo ativa na vida da comunidade, ndo ¢
socialmente produtiva. Muitas vezes a criancga brinca representando
situagOes da vida adulta e, essa “brincadeira” relaciona-se diretamente
com a atividade social.

O individuo tem necessidades de viver intensamente
seus papeéis sociais na familia e na sociedade. Entdo, na representacédo
desses papéis , que proporcionam a crianca crescimento, ascensdo a
novos conhecimentos e novos comportamentos, aumento de poder,
estimulo a criatividade, deve a escola procurar criar uma atmosfera de
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trabalho, investir em novas técnicas para cada trabalho, fornecer a
crianca um meio em que ela tenha a sua disposicdo elementos para
construir sua atividade ideal: o trabalho.

O homem preparado para a vida, saudavel fisica e
moralmente, cuja intelectualidade desenvolveu-se a servico de
realizagdes, aprimorando o meio fisico e social, serd o objeto final da
educacao pelo trabalho.

FREINET enfatiza que o trabalho € uma das formas
pelas quais o ser humano domina o meio, exerce seu poder, ascende a
novos patamares do conhecimento e da experiéncia de vida. Segundo
ele ... “E preciso passar tudo pela experiéncia da vida” (1975-b, p.
108), para que o aprendizado seja integrado ao ser que aprende, e iSSO
sO sera possivel pela agdo, pelo trabalho que ¢ a “esséncia do nosso
ser”, o “mobil do nosso destino”.

O trabalho para FREINET favorece o desenvolvimento
total e efetivo das potencialidades humanas: inteligéncia, razéo,
caridade, fraternidade, bondade, justica, generosidade. Ele insiste nas
virtudes do trabalho-jogo , pois o considera como “elo efetivo e eficaz
entre os homens”.

E por meio do trabalho-jogo que o individuo satisfaz
suas necessidades primordiais, supera inclusive a necessidade natural
de reproducdo da espécie, pois, antes de se reproduzir o homem tem
que existir, ser, crescer, permanecer no mundo. Podemos nos referir a
citacdo de FREINET (1975-b, p. 150) que nos diz:

“O trabalho aparece entdo como
0 Unico meio de expressdo e de exaltacdo dessa
necessidade do “ser” e, consequentemente, como
0 Unico elo comum entre os membros da
sociedade.”

Ou seja, no e pelo trabalho o ser se coloca, se exprime,
se realiza eficazmente.

A origem do trabalho reside na caracteristica do
trabalho manual, porém para FREINET, o trabalho em sua evolucéo,
adquiriu outras caracteristicas que o redefinem. Para ele o trabalho
engloba pesquisa, documentacéo e experimentacéo. O trabalho préatico
€ que permite ao individuo elaborar o pensamento a partir das
atividades realizadas levando em conta o ritmo natural de cada um.
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Basta nos lembrar de que, como nos coloca FREINET,
0 homem ndo se da por satisfeito diante das conquistas da vida; a ndo
ser quando impedido por graves problemas fisicos, 0 homem busca
sempre novas atividades, novas experiéncias, procura superar-se ,
resolve problemas, coloca questdes, enfim, procura sempre crescer.

Assim pensando, FREINET (1975-b, p. 163) sugere
que criemos oportunidades para que a crianga possa desenvolver o
trabalho-jogo: “os campos e os jardins, a criacdo, as oficinas, as
ferramentas e as maquinas essenciais, e também o0s manuais que
ajudardo a superar as dificuldades”.

A crianca que se desenvolve verdadeiramente no
trabalho-jogo embrenhar-se-a por estagios que deverdo interpenetrar-
se e completar-se para que satisfaca a necessidade do trabalho que
leva ao conhecimento:

“1. A experimentagdo, sempre que isso seja possivel,
experimentacdo que pode ser tanto observacdo, comparacao,
verificacdo, como prova, por meio do material escolar, dos
problemas que o espirito levanta e das leis que ele supde ou imagina.

2. A criagdo que, partindo do real, dos conhecimentos
instintivos ou formais nascidos da experimentacdo, consciente ou
inconsciente, se eleva, com a ajuda da imaginacéo, a uma concepgao
ideal do devir humano ao qual serve.

3. Enfim, completando-as, apoiando-as, estimulando-
as, a documentagédo, que € como que tomada de consciéncia da
experiéncia realizada, no tempo ou no espacgo, por outros homens,
outras ragas, outras geragoes.” (FREINET, 1975-b, p. 172).

Esses estdgios  proporcionam ao individuo uma
dindmica de trabalho que o leva a éxitos e ao desenvolvimento,
articulagdo e apropriacdo de novos conhecimentos. As novas
informac0es, obtidas pela experiéncia do trabalho, possibilitam ao
aluno uma aprendizagem que apreende 0 mundo em que Vive,
apropriacdo que se insere em seu repertorio de vida, tornando essa
aprendizagem elemento de crescimento individual e social.

A escola tradicional prioriza a inteligéncia como um
acumulo de conhecimentos, 0 que se contrapde a educagdo proposta
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por FREINET, que defende a inteligéncia como a aquisicdo de
conhecimentos por meio das agoes.

Ainda sobre a critica de FREINET a Escola
Tradicional, ele enfoca a estrutura e os “métodos” de ensino utilizados
por ela, destacando que sua imposicdo em patamares metodicamente
estabelecidos ndo favorece o desenvolvimento harmonioso da crianga
mas, pelo contrério, obriga-as a partirem (todas as criancas) do
mesmo ponto, homogeneizando as maultiplas diferencas que se
apresentam entre os alunos, conseguindo assim, quase que uma
domesticacgdo, no sentido de obrigar que todos os alunos trilhem o
mesmo caminho, cheguem ao mesmo destino. Essa postura cicatriza
nos alunos uma postura de passividade, anulando a capacidade de
iniciativa, de exploracdo e de construcao.

Ao contrario, FREINET pretende que a escola propicie
trabalhos com significado aos alunos, para tanto essa deve organizar-
se de modo a captar e auxiliar seus alunos no movimento de conquista
e ascensdo, crescendo como um todo, envolvendo-0s no processo
escolar de maneira a participar com suas sugestdes, criticas, questdes,
reflexdes, analises e avaliagdes.

Uma nova organizagdo para a escola pressupde
também uma outra organizacdo do material utilizado e dos locais de
trabalho, que busque a criagdo de espacos onde possa haver trocas e
interagdes entre as criancgas.

Aparecem entdo os cantos de trabalho, onde as
criancas podem realizar experimentos, escolher suas atividades, criar
e documentar seu trabalho. FREINET também valoriza os espacgos
externos as salas, que sdo como laboratorios ao ar livre, da vida
natural, possibilitando ao aluno experiéncias que o munirdo de
capacidade para exercer, durante toda sua vida, participacdo ativa nas
decisbes, planejamento, construcdo e avaliacdo do processo e do
produto alcancado; isso estimula a vivéncia democratica num grupo
de trabalho, em que os alunos arquem com 0S COMPromissos e oS
direitos advindos.

Para viabilizar a realizacdo da almejada educacdo
transformadora, FREINET elabora técnicas que o auxiliardo no
trabalho junto aos alunos. E importante ressaltar que ndo se trata de
uma concepgao tecnicista, mas sim uma concepcao edificada a partir
de opcbes politicas e culturais vividas e escolhidas por FREINET
como fio condutor de seu trabalho.
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As mudancas na sala de aula sédo entdo de grande
Importancia para viabilizar, na cotidianidade dos alunos e da escola, a
sustentacao do espirito da “acdo transformadora”.

Levando em consideracdo o importante papel que a
dimensdo social tem sobre a vida da crianca, FREINET busca a
possibilidade de transformacdo e adaptacdo ao meio, a sociedade,
captando os avancos que ocorrem no contexto. Ou seja, ele procura
meios que tornem a escola cada vez mais adaptada as criancas do
povo e aos tempos modernos, a constante transformacao da sociedade.
Esses meios ele trata de técnicas de vida pelo “tateio experimental”.

As técnicas FREINET da escola moderna séo
resultado de trabalho cooperativo construido “durante quarenta anos
de tentativas, de esforcos e de sacrificios” (FREINET, 1977, p. 44)
Essas técnicas sdo colocadas ao alcance de todos os professores, posto
que numa primeira discussdo, FREINET refere-se aos problemas e
dificuldades enfrentados pelos professores que deparam com uma
escola de metodos tradicionais a valorizar o desenvolvimento da
intelectualidade, da oratéria, da disciplina, da autoridade formal do
professor, da oposicdo entre professores-alunos, resultando em
professores insatisfeitos, sobrecarregados com as aulas e condenados
a miseros salarios, que véem a profissdo como insuportavel.

Alguns reagem e, com parcos recursos fisicos e
intelectuais, enveredam por caminhos tortuosos que nem sempre
levam ao alto, ao éxito. Por isso, FREINET apresenta suas técnicas
para alterar o quadro descrito.

A pedagogia de FREINET baseia-se em instrumentos
e técnicas, pois sdo eles que modificam a atmosfera da aula,
influenciam no comportamento do professor e tornam possivel o
desenvolvimento da liberdade. Formar o homem culto e rico de
possibilidades, dentro do espirito de liberdade € o objetivo maior das
técnicas FREINET.

Para isso € preciso montar uma estrutura tal e uma
organizagdo escolar que permitam a cada um desenvolver-se sem
obstaculos, crescer o quanto puder, ascender a patamares superiores
na busca dos conhecimentos que permeiam o0 mundo. Essa estrutura e
organizacdo a que nos referimos ndo sdo somente materiais, mas
também e principalmente aplicada as técnicas utilizadas pelos
professores.
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FREINET enfoca a necessidade de novas técnicas
frente as mudancas tdo répidas que atingem a sociedade, a
modernizacdo da tecnologia e dos meios, que afetam a vida das
criancas. Em suas técnicas FREINET procura conciliar vida e
trabalho, criando um novo clima escolar, melhorando as relagcOes
entre as criangas e o professor.

As técnicas de FREINET para a Escola Moderna
permitem a manifestacdo espontanea da vida, a alegria de viver das
criangas, sem contudo, perder de vista 0s objetivos maiores da
educacdo que, segundo FREINET, devem formar o homem em sua
totalidade, prepara-lo para a mobilidade do trabalho, da sociedade
(FREINET, 1973, p. 34).

N&o me atenho neste momento a idéia de que a crianca
¢ concebida como um ser que nada sabe e que deve “receber” todas as
informagbes do professor que tudo sabe. Muito pelo contrario,
FREINET critica este posicionamento em suas obras, especialmente
no livro “As técnicas FREINET da Escola Moderna” (FREINET,
1973, p. 53), salientando-o como um erro pedagdgico.

Cabe aqui incluir a critica aos manuais escolares que
determinam o mesmo contedo para todas as criangas, com um saber
frio, artificial, distante da vida daqueles que o manuseiam, que nao se
faz presente nas necessidades quotidianas. Eles podem, sim, ser
usados como material de pesquisa, documentacdo para ser manuseada
nas Bibliotecas de Trabalho, em que os varios pontos de vista dos
autores podem ser confrontados e analisados pelas criancas.

As técnicas FREINET modificam desde a entrada na
aula, em que se abandonam os canticos, as fileiras, a marcha, para dar
passagem a vida que as criancas trazem. Algumas vezes se discutem
idéias de moral, porém a verdadeira moral sera desenvolvida no
préprio processo de trabalho da escola e da vida.

No caminhar da aula, tém inicio os trabalhos de
leituras realizadas por dois ou trés alunos que prepararam seus textos
na véspera, enquanto isso a classe silenciosa ouve e produz desenhos
livres ou redige um texto livre ou até mesmo pesquisa. O importante
é que os alunos ndo sdo obrigados a ficar imoveis, ouvindo, mas
podem realizar uma atividade silenciosa de seu interesse e ouvir ao
mesmo tempo. Apos as leituras, alguns desenhos séo escolhidos e
colocados no “livro da vida” junto com textos também escolhidos
pela classe.
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O momento de leitura ndo deve se restringir ao
objetivo da nota, pelo contrario, devera ser 0 momento de sucesso
para a crian¢a, em que a presenca do professor se fara especial para
auxilia-lo na escolha do texto, na compreensdo do mesmo, na
seguranca quando estiver ao seu lado para murmurar-lhe as palavras
novas ou de grau de dificuldade elevado.

O professor como peca fundamental na aplicagdo das
técnicas FREINET deve valorizar o éxito, o sucesso dos alunos, evitar
enfatizar o erro que marca téo facilmente a mente das criangas.

A crianca incentivada se sente segura para lancar-se a
novas conquistas, ampliar suas possibilidades e capacidades. Essa
liberdade serd cada vez mais exercitada com a técnica do “texto
livre”, em que a crianga pode escrever livremente sobre o tema que a
inspirar.

N&o se deve neste exercicio impor um assunto ou
estabelecer um plano, mas, sim, inspirar-lhe o desejo de escrever,
incitar a necessidade de se exprimir, comunicar-se com o0 mundo.
Para isso € preciso estimular a sensibilidade, a seguranca de que seu
texto é importante, que tem significado para si e para a comunidade.
Essa sensibilidade desenvolve-se com a tomada de consciéncia, pelas
criangas, de seu lugar no mundo, na sociedade; desenvolve-se ainda
com sua experiéncia de vida.

A valorizagdo das experiéncias de vida das criangas
ndo significa falta de material, significa sim integracdo da vida social
a vida escolar, o que possibilita enfocar varios assuntos, uma vez que
0s conhecimentos de mundo de cada aluno englobam as varias
disciplinas a estudar.

Apds a producdo dos textos livres, o proprio autor
trabalha seu texto, que é colocado por ele na lousa e lido para a classe.
Nestes momentos séo realizadas apreciac6es pelos outros alunos que
sugerem correcdes e/ou alteragcbes. Durante a leitura o aluno
apercebe-se da necessidade do texto bem estruturado, das palavras
grafadas de forma legivel.

Por meio de voto democrético, escolhe-se um texto
para que seja impresso. Muitas vezes o texto eleito ndo contempla
todos os assuntos que o professor gostaria, porém reflete quase
sempre o0s interesses dos alunos que se identificaram com as idéias do
autor, uma vez que 0s assuntos dizem respeito a vida de seus pares, de
brincadeiras em comum, de lugares conhecidos, de situacdes
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semelhantes as ja vivenciadas por eles, enfim, sdo textos proximos da
vida de cada crianga, que por isso sdo mais facilmente socializados,
discutidos e trabalhados.

A organizacdo material de uma escola também é muito
importante para propiciar a evolugdo do ensino e das criancgas.
Embora FREINET desejasse mdveis desdobraveis (para desmonta-los
quando se fizesse necessario), bibliotecas infantis, vitrinas, aquarios,
teares e ainda pequenas oficinas, 0os parcos recursos financeiros e
materiais limitam seus sonhos, e uma das mudancgas materiais mais
significativa sentida em sua escola € 0 novo uso que deu ao estrado do
professor: arrancou-o do chdo e o transformou em uma mesa para o
trabalho com a imprensa; sua mesa € colocada proxima as carteiras
das criancas e no mesmo nivel delas.

Para trabalhar melhor modifica velhas carteiras, um
armario na parede e bancos. S6 ndo consegue modificar as janelas que
sdo altas para as criancas e dao a classe um ar de prisdo, porém com a
nova disposicdo dos materiais, carteiras, bancos, armario, a sala fica
mais arejada, mais pratica aos trabalhos. Assim se ddo as primeiras
mudancas na organizacdo material da sala para que as técnicas de
FREINET pudessem ser desenvolvidas.

As préticas fundamentais de seu trabalho séo:

“A correspondéncia escolar” que “alarga o
universo infantil, motiva as atividades humanas, responde a
afetividade expansiva das criancgas, traz unidade de trabalho e de
comportamento em classe.”

“ O texto livre” que “libera o pensamento da crianga,
facilita sua expressdo, esta na origem de uma literatura infantil
auténtica, da qual “La Gerbe” e “Enfantines”(Historias de criangas
reais ou imaginarias) sdo uma demonstragdo ja positiva.”

“A livre expressdo” que “facilita a criatividade da
crianga no desenho, na musica, no teatro, extensdes naturais da
atividade infantil, progressivamente responsavel por seus

comportamentos afetivos, intelectuais e culturais.”(Os grifos sdo de
Raquel C.F. Sanches)

Partindo desses fundamentos Célestin FREINET
edifica suas técnicas, que envolvem as aulas-passeios, 0 uso da
imprensa, o texto livre, a correspondéncia interescolar, os ficharios
escolares, ficharios de auto correcdo, materiais como audiovisuais
(rédio, cinema, musica), bibliotecas de trabalho.
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A construcdo, elaboracdo dessas técnicas passou pelo
crivo dos anos de experiéncia de FREINET, cujo laboratério era a
prépria escola, no seu cotidiano, com seus problemas, seus fracassos,
suas incertezas... mas também com sua forca, suas criancas cheias de
vida, seus sucessos.

A busca de novas praticas e técnicas tem inicio com a
carreira de FREINET, como professor primario em Bar-sur-Loup, que
limitado por deficiéncias fisicas, lanca-se a novas experiéncias, a
tateios experimentais que Ihe ddo como resultado técnicas a serem
difundidas por inumeras escolas no mundo.

As “aulas-passeios” foram a primeira tentativa de
FREINET em conciliar a vida com a escola. Saia com suas criangas
pelos campos ao redor da aldeia, caminhavam pelas ruas, observavam
os trabalhadores exercendo suas diferentes profissdes, viam as
colheitas, as plantacbes, os pastores e toda a vida que em seu
cotidiano fervilhava de ac¢des, de movimentos, criages.

Nessas aulas ao ar livre a comunicacgéo era fluente, as
relacbes mais proximas e familiares. Os bolsos e a alma voltavam
para a escola cheios de novidade, mas, logo depois, esvaziavam-se
diante da aridez e obrigatoriedade das técnicas da escolastica.

Apos os “passeios” era feito no quadro-negro um
balango do mesmo. Na sua busca de novos caminhos que néo
possuissem um obstaculo entre a vida e os conhecimentos trabalhados
pela escola, FREINET reflete sobre a possibilidade de transformar os
textos sobre 0s passeios em textos impressos que pudessem ocupar 0
lugar dos tradicionais textos para leitura (frios e distantes), pois assim,
obter-se-ia um texto adequado (impresso) e que despertaria o interesse
das criancas, pois trataria de situacdes por elas vividas, situacbes de
vida reais.

Para isso ele precisou de uma impressora que
conseguiu com um velho tipdgrafo e, surpreendeu-se ao constatar o
interesse dos alunos pelo novo trabalho. Iniciava-se a técnica do “uso
da imprensa” na escola.

Com a impressora os alunos podiam imprimir seus
textos, registrar 0 pensamento num texto impresso, com status de
textos profissionais, 0 que os estimulava a produzir novos textos, cada
vez mais criticos e interessantes. Essa pratica culmina com o
nascimento do “texto livre”.
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O texto livre para FREINET deve ser realmente livre,
como ja discutimos anteriormente, baseado na inspiracdo da crianca,
espontaneo, vivo, com uma ligacdo intima e permanente com o meio.
Para sua construcdo € preciso inspirar na crianca o desejo de escrever,
despertar a necessidade de se exprimir e acreditar na capacidade das
criangas. Assim FREINET conseguiu firmar a técnica do texto livre
que supre na crianga uma de suas necessidades principais: a
necessidade de criacdo e expressao.

Os textos impressos eram acrescentados ao “livro da
vida” ou como também era chamado pelas criancas de livro dos
parafusos por conter parafusos de maneira a permitir que a cada dia
novos textos fossem incluidos no livro. Suas folhas grandes séo
montadas pelas criancas, que escolhem os textos, desenhos ou
gravuras que contam os fatos importantes na vida da turma, dentro e
fora da escola. Dessa maneira o livro constitui-se um documento da
vida de cada classe, um documento vivo, para ser lido por quem se
interessar: os proprios alunos, o professor, 0s pais, 0S amigos, 0S
visitantes.

Para ampliar a audiéncia da leitura dos textos
produzidos e impressos pelas criancas, FREINET iniciou em 1926, a
correspondéncia interescolar com a classe do colega Daniel, de Saint-
Philibert-de-Trégnuc, que adquiriu o material de imprensa e também
se empenhou na aplicacdo das técnicas ja descritas.

As primeiras correspondéncias iniciaram-se timidas
mas, pouco a pouco, a vida das duas aldeias se mesclava com as
experiéncias e detalhes relatados nos textos impressos que eram
enviados e recebidos. Quando chegou pela primeira vez uma
encomenda (pacote com algas, mariscos, coscorfes) houve uma
verdadeira festa e, logo as criancas, incentivadas pelos pais, quiseram
retribuir a encomenda enviando aos colegas de Trégnuc laranjas,
azeitonas, textos, desenhos, aquarelas. Este intercdmbio com outros
alunos de outras escolas e de outros lugares favorecia o
desenvolvimento da livre expressdo, tdo rica nas criangas quando
valorizada e estimulada.

Outro incentivo para a producdo de textos livres é a
produgdo do “jornal escolar”, pois os textos quando produzidos com
uma finalidade real para a crianca, tem significado e ela se empenha e
gosta de escrever, de contar suas conquistas, suas experiéncias, sua
vida. O jornal é um poderoso instrumento que liga a classe e o grupo
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em gue o autor esta inserido, pois trata da vida pessoal de cada aluno
que participa dele e tenta comunicar-se com seu meio, muitas vezes
intervindo na vida da sociedade por meio de seus textos, seus apelos,
suas opinides e criticas.

Assim, esta técnica, como as demais, favorece o
desenvolvimento do senso critico, da responsabilidade, da
necessidade real de participacdo na vida da comunidade em que as
criancas vivem e da sociedade como um todo.

Os jornais podem ser trabalhados desde a pré-escola,
quando sdo um grande estimulo para a aprendizagem da leitura e da
escrita. Sua producdo podera continuar até a faculdade. Para sua
confeccdo podem ser usadas a imprensa, a maquina de escrever, 0
mimeografo ou mesmo o limdgrafo (que € um utensilio inventado
pelo grupo de FREINET, para ser utilizado em escolas que néo
tenham poder aquisitivo para comprar outro tipo de material, pois
pode ser construido pelos proprios alunos).

Também podem ser usados 0s jornais-murais afixados
em uma parede da sala, sobre uma grande folha de papel que é
trocada semanalmente. A folha é dividida em trés partes: Eu
proponho, Eu critico, Eu felicito. Os alunos vao preenchendo as
colunas conforme suas opinides e ao final da semana a sala se relne
para ler as colunas e discutir as idéias ali colocadas. Outro importante
exercicio de reflexdo, responsabilidade e andlise critica.

As producdes de textos, os mais variados, deram
origem aos “ficharios escolares”, que em substituicdo aos manuais
escolares, abordam diversos assuntos pesquisados pelos alunos e
transformados em fichas para utilizacdo dos préprios alunos. Este
material  enriqueceu-se sem parar e originou as Bibliotecas de
Trabalho - B.T., compostas por fichas e livros compostos pelas
criancas, que decidem o tema especifico a ser pesquisado e
documentado. Depois de elaborado um primeiro esbogo da pesquisa,
0 mesmo € enviado a outras salas de outras escolas para gque seja lido,
analisado e receba sugestdes. Posteriormente, entdo, 0s autores, com
as sugestdoes em méaos fazem as altera¢des e enviam as pesquisas para
a CEL (Cooperativa do Ensino Leigo) que, ap0s apreciacdo e
adequacOes edita-as.

O trabalho com as técnicas FREINET gera uma
relativa independéncia do aluno em relacdo ao professor e até mesmo
as correcOes assumem um novo carater. Surgem os “ficharios de auto-
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correcdo” que possibilitam ao aluno mecanismos de identificagao do
erro e sua correcdo sem as repeticdes da escola tradicional, mas
trabalhando com exercicios e novos enfoques dos assuntos,
possibilitando aos alunos crescimento individual e em grupo.

Com tantos trabalhos sendo desenvolvidos, técnicas
sendo colocadas em pratica dentro do espirito de liberdade e
criatividade e, principalmente, de respeito a crianca, torna-se
necessario uma dinamica que atenda aos varios interesses despertados
durante as aulas, para tanto emergem os ateliés, ou cantos de trabalho,
espacos internos ou externos da sala que comportam um certo nimero
de alunos para trabalhar em uma determinada atividade.

Essa pratica permite uma vida cooperativa entre 0s
alunos, pois como o professor ndo pode atender a todos ao mesmo
tempo, esse fato os estimula a empenharem-se em seus trabalhos
individualmente e/ou em grupo, favorecendo o desenvolvimento de
sua autonomia e do exercicio cooperativo. Os cantos podem ser: da
biblioteca (leitura, impressora, material audio-visual, das exposi¢oes,
do escritério com as fichas para consulta, canto das reunides) da
fantasia, da cozinha, da &gua, do jornal, da pintura, da construcdo, do
recorte, da colagem, da marcenaria, e outros.

Para que o trabalho com as técnicas déem resultado,
FREINET sugere os “planos de trabalho” que primam por deixar o
autoritarismo de lado como quando se apresenta um plano pronto aos
alunos, sem a participacdo desses na elaboracdo dos planos de
trabalho. Os planos sugeridos por ele séo:

M Plano de trabalho geral: Engloba as atividades
fundamentais que fazem parte da vida das criancas e poderdo ser
trabalhados pela escola levando em conta 0 meio em que a crianga
vive, sua cultura, os aspectos geogréaficos e historicos da regido, 0s
assuntos mais pertinentes que atraem a atencdo dos alunos daquela
aldeia. Os ficharios sdo muito importantes nesta etapa pois permitem
encaminhar novas pesquisas, utilizar pesquisas ja prontas ou
enriquecé-las.

B Planos anuais: sdo basicamente o programa
curricular a ser obrigatoriamente trabalhado em determinada série.
Respeitados os contetdos a serem trabalhados, a rigidez ndo é a
marca dos planos, pelo contrario, eles sdo abertos a apreciacdo de
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todos os alunos que auxiliam o professor na sua execucdo e na
marcacdo dos contelidos ja vistos ou 0s que ainda se falta ver. Assim
todos tém responsabilidade na sua execucdo e no cumprimento de
suas exigéncias. Os conteudos tém sua carga de obrigatoriedade mas
ndo de seqléncia e sdo cumpridos entdo, de acordo com a
demonstracdo de interesse das criangas, com excec¢do do contetdo de
Historia, no qual se respeita a ordem cronoldgica dos acontecimentos.

M Planos semanais: tomando como principio 0s
planos anteriores, organiza-se os trabalhos de toda a semana, logo na
segunda-feira, pela manhg, junto com os alunos.

M Planos cotidianos: Ao chegar a escola ja ha o plano
da semana, entdo o dia é organizado contemplando atividades,
pesquisas, passeios, producdes, artes, e outras atividades. E cada
crianca sabe, entdo, o que precisard trabalhar durante seu dia na
escola, com a turma, com o professor ou individualmente. Essa
organizacdo do dia de trabalho se da em uma pequena reunido inicial
com o professor. Ao final do dia outra reunido simples avalia 0s
acontecimentos e trabalhos realizados.

Na concepcdo de FREINET essas técnicas viabilizam
a realizacdo de uma educacao transformadora, garantido a atuacdo dos
alunos na construcéo de valores humanos que eles ainda ndo possuem
e que por meio das relagdes sociais vao estabelecendo e edificando,
refletindo uma determinada concepcdo de mundo e sociedade.

Como pudemos perceber, FREINET ndo era um
defensor do espontaneismo em educacdo, todo seu trabalho era
planejado, havia objetivos a serem atingidos, porém o planejamento
elaborado ndo significava uma “camisa de forca”, havia sempre
espaco aberto para o inesperado, entdo replanejava-se se necessario,
mas sempre dentro do objetivo de aproximar a escola da vida, e as
aulas-passeios atendiam a esta finalidade e ainda motivavam a criagao
dos textos livres.

Inicialmente 0 nome aulas-passeios ndo obteve a
aprovacdo dos pais, pelo contrario, em suas primeiras tentativas, por
outros educadores, recebeu severas criticas, pois 0S pais a
consideravam exatamente o que o nome trazia em seu significado
primeiro: apenas um passeio, descompromissado com 0s objetivos de
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uma escola séria, voltada para os conteudos a serem ministrados e
desenvolvidos. Evidente que os pais, preocupados com os problemas
que a educacdo vinha enfrentando, ndo viam com bons olhos esta
nova técnica.

Desde o inicio de sua atuacdo como professor,
FREINET buscava opc¢des para transformar suas aulas em momentos
de vivacidade, de intercambio com a vida de fora da escola, para
trazé-la junto com os alunos para a sala, durante as aulas. E FREINET
percebia que o interesse de seus alunos estava fora da sala de aula.

A técnica da aula-passeio é entdo, utilizada como
maneira de garantir uma estreita ligacdo entre a escola e a vida; um
recurso que possibilitava tanto o despertar das criangas para algum
tema de pesquisa, tendo como ponto de partida algo visto, quanto a
busca de informacdes e aprofundamento de algum tema que viesse
sendo desenvolvido.

FREINET e seus alunos saiam no inicio da aula da
tarde, quando o esforco da manha j& havia cansado professor e alunos,
lam observando a vida da aldeia e de seus trabalhadores. Paravam
para admirar o trabalho do marceneiro ou do teceldo. Muitas vezes
recebiam instrucdes detalhadas de como fazer isso ou aquilo. Pelos
campos observavam as colheitas, as flores, as ovelhas, o pastoreio,
percebiam as diferencas das estacOes: no inverno, a colheita das
azeitonas, na primavera, das flores de laranjeira...Também podiam ir
ao teatro, jogar futebol no campo da comunidade, fazer piquenique,
ou até mesmo nos passeios-estadia, hospedar-se num camping ou
numa pousada. Tudo era observado e comentado.

Uma nova relacdo se estabelecia entre o professor e
seus alunos: deixava de ser fria austeridade e distancia, para ser de
companheirismo leve, alegre. Crescia um clima de cumplicidade com
a natureza e 0s companheiros a caminhar pela tarde nas observagoes.
Nas palavras de FREINET (1973, p. 24) esta “ brecha luminosa”
proporcionava beneficios para os alunos e para o professor, que num
clima espontaneo criavam relagdes diferentes das relagdes de sala de
aula.

Em principio ele estava atento as observagdes das
criangas mais por pura curiosidade humana que por preocupacdes
pedagogicas, mas a medida que essas observacbes foram tomando
corpo, percebeu que estavam estreitamente ligadas a vida e aos
contelidos que a escola insistia em trabalhar como conhecimento
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estanque, separado do cotidiano, muito diferente do que acontecia
naquelas tardes iluminadas pela descontracdo e pelo companheirismo.

E preciso ressaltar que, para FREINET, a técnica da
“aula-passeio, seja qual for o objetivo da saida, deve ser encarada
com muita responsabilidade” e os alunos ao participarem da
elaboracdo do planejamento das aulas-passeios e participarem das
mesmas, vivem um aprendizado natural e agradavel, tém a
oportunidade de ampliar as formas de relacionamento com os colegas
e o professor. A sugestdo pelos passeios podem partir dos proprios
alunos ou do professor, nas reunides e as criangas tém liberdade de
participar ou ndo da atividade.

Com as aulas-passeio a porta e as paredes deixavam de
ser barreiras, a vida entrava para dentro da classe junto com a luz do
sol.

Na volta das aulas-passeio cada aluno queria contar
primeiro 0 que vira, 0 que sentira, 0 que encontrara, mostrar o
conteldo dos bolsos... a vida sobrepunha-se a atmosfera fria da
escola. As observacdes das criancas eram ricos exercicios de diccdo,
de calculo, de estimativa, de comparagdo, de critica. Os muitos
conteudos se mesclavam neste momento com as descobertas do
passeio.

Por exemplo, se FREINET realizasse uma aula-passeio
para observar aspectos da vida animal, o trabalho em sala de aula ndo
se resumiria a area de Ciéncias Naturais; aspectos fisicos, sociais,
econdmicos também eram trabalhados de forma integrada. Assim a
Matematica, a Historia, a Geografia, 0 ensino da lingua, tudo estaria
relacionado e seria possivel trabalhar desta maneira apos as aulas-
passeio.

Cada novo passeio dava a FREINET a certeza de que o
caminho era esse: “colher na propria vida” da crianca elementos para
o0 trabalho pedagogico, pois, assim, apoiar-se-ia nos interesses reais
dos alunos.

Uma das primeiras visitas sob esse novo olhar foi a
oficina do teceldo que, pacientemente, explicou todo seu oficio aos
alunos que, por outro lado, mostravam-se muito interessados e
curiosos. Procurando ampliar os beneficios da visita, FREINET
construiu com os alunos um tear muito rudimentar, que as criangas
adoraram; puderam até tecer um cinto para dois colegas da classe que
estavam sempre com ar de quem estava a perder os calcoes.
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A partir dessa, muitas outras visitas aconteceram.
Foram a oficina do marceneiro, do ferreiro, a padaria, a olaria, a
perfumaria e outros. Algumas outras vezes ficavam apenas em
contato com a natureza e tinham as mais animadas “licdes de
geografia, aritmética ou de botanica”.

Aos poucos, FREINET foi percebendo uma espécie de
“desnivel progressivo entre as aulas extraidas da vida” e as aulas
formais dos manuais impostas pelos programas. As aulas extraidas da
vida, como tinham ressonéancia nas experiéncias de cada crianca,
resultavam numa aprendizagem mais significativa, de maior
contribuicdo a construcdo dos conhecimentos pelos alunos.

Em minha pratica pedagogica também busquei uma
aprendizagem que fosse mais significativa aos alunos, que
contribuisse para a formacdo de sujeitos capazes de atuar no mundo
atual. E como FREINET, concebo o papel do professor como
elemento fundamental para que se estabelecam relacGes favoraveis no
processo de ensino-aprendizagem.

Por acreditar que a atuagdo do professor deve ser a de
mediar os conhecimentos que o aluno possui (construidos pela
interacdo com seu meio fisico e social) com o saber escolar, e também
facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento social e afetivo dos
alunos, procurei um caminho gque nos propiciasse essa atuacgao e,
entdo, a aula-passeio surge-me como um ponto luminoso a expandir-
se conforme a conhecemos.

A técnica da aula-passeio reflete as preocupacdes de
FREINET em encontrar uma proposta pedagégica que buscasse
transformacdes na escola. Nesse sentido defende que o meio deve ser
0 mais favoravel possivel para que exista um desenvolvimento
harmonioso do homem.

Em minha concepcdo concordo com FREINET que o
homem ¢ sujeito de sua praxis, o que envolve acao e reflexdo sobre o
mundo, assim o homem é criador e elaborador do conhecimento, tem
uma necessidade natural de poder e superagdo de si mesmo e de seu
meio.

Uma grande preocupacdo de FREINET e também
minha € com a cultura popular, que deve ser valorizada e deve servir
de patamar béasico a educacdo, ou seja, a educacdo deve partir do que
e inerente ao povo, do que tem ligacdo com a vida e a sociedade na
qual o individuo esta inserido e ascender a novos patamares. Assim,
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construir uma escola popular, dindmica, que atenda as necessidades
individuais, sociais, intelectuais, técnicas e morais da vida dos
homens.

Para que a escola cumpra esse seu papel na formacao
dos homens, é necessario possibilitar uma participacdo efetiva dos
alunos no cotidiano da escola, construindo seus conhecimentos,
interagindo em relacdes interpessoais e grupais.

Segundo meu entendimento, podemos viabilizar essa
dinamica por meio das aulas-passeio que possibilitam ao aluno a
experimentacao, satisfazendo a necessidade de conhecer o mundo que
0 rodeia, necessidade de comunicacgéo, explorando os diversos modos
de expressar sentimentos, idéias e conhecimentos; favorecem a
cooperacdo, organizando uma estrutura de trabalho tal em que ele
sinta necessidade de estabelecer trocas e unir esforcos para atingir
objetivos e projetos; favorecem o estabelecimento de relacdes
igualitarias e de ajuda mutua; valorizam a documentacédo pelo acesso
ao que ja foi produzido pela sociedade e, por outro lado, como
registro das descobertas e producdes individuais e/ou coletivas.

Sei que a escola é o produto da sociedade em que esta
inserida, e que por isso devemos atuar para transformar também a
sociedade. Dessa maneira, conciliar a vida com a escola, evitando a
dissociacdo dos contetidos da escola com as necessidades da vida, é
imprescindivel.

Acredito ter conseguido essa atuacdo por meio da
técnica da aula-passeio a qual serviu como instrumento de apoio e
recurso norteador da minha pratica pedagogica desenvolvida durante
0 ano de 1997 em uma classe de educacao de adultos.

No proximo capitulo proponho-me, a delinear a
pesquisa sob o prisma da técnica da aula-passeio, sua execucao e seus
resultados. Nesse processo também enfocarei a forma de trabalho com
os ateliés que possibilitaram o elo entre a aula-passeio e as produgdes
e documentacdo sobre a mesma, sistematizando os conhecimentos
produzidos.
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Capitulo I

A AULA-PASSEIO COMO TECNICA ATUAL.

Apds o breve relato sobre a vida e a pratica pedagdgica
de Celestin FREINET, enfocadas nos capitulos anteriores, considero
importante neste momento situar minha pesquisa, com a qual
pretendo colocar em pratica técnicas empregadas pelo educador
citado, principalmente a técnica da aula-passeio.

Antes de tudo, considero importante situar o problema
enfrentado pelos alunos sujeitos de nossa pesquisa, uma vez que Sao
educandos adultos, tendo tido ja contato com a escola durante parte da
infancia, porém foram obrigados a abandonar a escola para auxiliar
no orgamento familiar e agora retornam ao mundo dos estudos.

Atualmente, tem predominado o discurso de
valorizacdo do papel da educacéo para a solucéo dos problemas sécio-
econémicos das sociedades contemporaneas. Porém, por mais bem
intencionada que seja a fala de alguns desses interlocutores, nem
sempre suas representacOes sobre a educacdo das classes populares
respondem as necessidades e interesses reais desses segmentos
sociais.

Fazer escola para grupos sociais economicamente
privilegiados - criangcas bem nutridas, possuidoras de um capital social
que faz com que os objetos, as nocdes e a linguagem da escola Ihes
sejam familiares - é facil e de interesse para qualquer empresario da
educacdo. Desafiador é fazer uma escola que atenda as necessidades
educacionais dos segmentos sociais empobrecidos e marginalizados,
advindos de um universo estranho a escola.

Nas décadas passadas, sob o discurso de
democratizacdo da educacédo escolar, o estado brasileiro deu énfase a
expansdo quantitativa da rede puablica de ensino sem maior
preocupacdo com a qualidade da educacdo oferecida. A realidade
dessas escolas é a de instalacbes e professores improvisados,
decorrendo dai um ensino de ma qualidade, inadaptado as
possibilidades e necessidades da maioria da clientela escolar,
constituida principalmente por criancas das classes populares.
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A democratizacdo do acesso a escola ndo teve como
resultado a democratizacdo do saber e, sim, veio reforcar o
“apartheid” social brasileiro pela escola. Como conseqiiéncias
concretas, ha de uma lado uma rede de escolas de qualidade para uma
minoria privilegiada da populacdo e de outro lado uma rede
desqualificada para a maioria. A educagcdo em vez de ser um dos
processos recorrentes de superacdo dos desniveis entre grupos sociais,
torna-se um mecanismo de discriminacdo e de reforco das
desigualdades sociais e econémicas.

Estas condi¢cdes sociais adversas levam inUmeras
criancas nos campos e nos centros urbanos, quando deveriam estar
freqlientando a escola fundamental, a penetrarem no mercado de
trabalho informal precocemente, para ampliar as minguadas rendas de
suas familias. Estas familias ndo podem prescindir do trabalho
daquelas.

Aqui estd um dos sintomas claros da desordem
estrutural resultante da perversidade da distribuicdo de renda no
mundo. Milhdes de trabalhadores sdo submetidos a espoliacdo
selvagem de sua forca de trabalho, sem conseguirem 0 minimo para o
sustento de suas familias e educacdo dos filhos. Processo que vai
acentuando as desigualdades e a excluséo social.

Os processos de producdo do presente estdo cada vez
mais a exigir trabalho qualificado. Alguns estudos chegam mesmo
apontar a necessidade de trabalhadores com o minimo de 11 anos de
estudo, 0 que impde as sociedades e aos governos a exigéncia
gigantesca de qualificacdo e reciclagem da méo-de-obra, para que
essas pessoas possam ter condi¢cbes minimas de concorrerem neste
mercado. O avango tecnologico coloca de modo premente a
qualificacdo da méao-de-obra, pois a formacdo tecnologica ndo esta
adaptada as exigéncias das industrias modernas.

E no Brasil, a situacdo ndo é diferente, a populacao
ingressa cedo no mercado de trabalho, com baixo grau de
escolarizacdo ou mesmo sem qualquer escolarizagdo. Este ingresso,
como se sabe, € um momento crucial da carreira, tendo importantes
reflexos sobre toda a vida ativa do individuo.

E depois, existe a questdo da continuidade da
escolarizacéo. Parte dos trabalhadores consegue manter-se na escola,
enguanto outro grupo deixa os estudos antes mesmo da sua entrada no
mundo do trabalho ou faz cessar, apos algum tempo, a concomitancia.
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Neste sentido, existe uma antiga controvérsia a respeito da possivel
competicdo entre escolarizacéo e a atividade do trabalho.

A realidade brasileira € um exemplo acabado de
contradicdo entre a Declaracdo dos Direitos do Homem e a pratica
social. E inegavel que, em razdo do tipo de desenvolvimento
capitalista que caracteriza o Brasil, existe uma incompatibilidade
entre o estudo e o trabalho, principalmente em razao do baixo nivel de
renda da populacdo, o que exige a entrada precoce no mercado de
trabalho para aumentar a renda da familia.

Para uns, o trabalho conduz a evasao escolar, enquanto
para outros o trabalho é até uma condic¢do para manter-se na escola ou
retornar a ela. E isso foi exatamente 0 que aconteceu aos sujeitos de
nossa pesquisa: a empresa em que trabalham lhes proporcionou
(material e psicologicamente) o retorno a escola e a possibilidade de
completarem o 1° Grau.

Minha pesquisa faz parte do trabalho realizado com
alunos da Escola S.E.T.A (Sociedade Educadora do Trabalhador
Adulto), durante o ano de 1997; neste periodo os alunos em questao
freqlentaram os Termos 09 e 10. A classe era composta por 25
alunos, com idades variando entre 25 e 49 anos.

A escola citada é parte de um projeto em comunhéo
com o Programa de Educacdo de Adultos da Faculdade de Educacéo
da Universidade de S8o Paulo e as industrias Nestlé para
alfabetizacdo de seus funcionarios; 0 que a empresa chama de
“Programa de Educagdo Fundamental Nestl¢”. O projeto inicial
nasceu em Sdo Paulo coordenado pela Prof. Stela C. Bertholo
Piconez. Em Marilia, o projeto foi assessorado inicialmente por trés
professores do Departamento de Didética, da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, UNESP, Campus de Marilia - SP.

Uma das exigéncias dos professores responsaveis pelo
projeto em Marilia, é que todos os professores envolvidos no
programa sejam pedagogos, 0 que tem se mantido durante todo o
programa. Outra exigéncia era a presenca de uma estagiaria por sala,
para melhor atender a professores e alunos, entretanto os muitos
cortes financeiros que o projeto vem sofrendo, obrigaram, no ultimo
ano, que as classes funcionassem com uma estagidria por periodo
apenas.

Na intencdo de melhor atender a seus alunos e
diminuir as dificuldades que os trabalhadores tém de locomocéao dado
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o0 horério de trabalho, a escola funciona em prédio adaptado situado a
aproximadamente 50 metros do portdo de entrada da inddstria; os
horéarios de aulas também sdo organizados em funcdo dos horéarios de
trabalho, procurando coincidir com os intervalos dos turnos ou ainda
com o término do periodo posterior a jornada de trabalho ou mesmo
anterior & mesma. O aluno-trabalhador organiza o horario que melhor
Ihe convier para frequentar a escola.

Para atender essa demanda todo o grupo procurou
desenvolver a consciéncia da necessidade de uma reflexdo critica do
processo historico-politico-social da nossa acéo educacional.

Entdo, buscamos um trabalho pedagdgico histérico-critico, como propde
SAVIANI (1991), que nos permitiria uma agao reciproca, de valor, habitos e preceitos gerados na
vivéncia escolar cujos resultados serviriam como condicionante social.

Concebido como esséncia da natureza humana, o
trabalho pedagdgico, socializante, apresenta potencialidade para
superar a enorme resisténcia a transformacdo social que o modo
capitalista impde e para garantir o exercicio da cidadania e da
participacdo por todos os cidaddos. E cabe aqui, ressaltar que o
trabalho com as técnicas utilizadas por FREINET caminha nesta
mesma direcdo, de proporcionar um conhecimento estruturado que
instrumentalize o cidad&o na sua atuacdo na sociedade.

Chegamos a conclusdo de que acdes isoladas,
dificilmente permitem que o trabalho pedagdgico se torne
condicionante social potencialmente capaz de redirecionar a
organizacao social e, portanto favorecer o gozo dos direitos humanos
pelos individuos e a conquista pela liberdade.

A liberdade a ser conquistada € dependente de um
trabalho pedagdgico critico, no uso de uma didéatica libertadora da
opressao social. No entanto, adota-la exige identificar o tipo de
conhecimento que a escola vem reproduzindo, questionar o papel
social que a escola vem cumprindo, analisar as relacdes entre 0s
aspectos organizacionais do ambiente pedagogico e 0 modo de
socializacdo do conhecimento no interior da escola.

O trabalho com os educandos adultos baseia-se
inicialmente em redimensionar a importancia dos conhecimentos, ndo
qualquer tipo de conhecimento, mas aquele que propicie atuar na
sociedade em que vivem e na qual trabalham.

Buscamos ainda, redimensionar o papel da escola,
onde a apropriacdo do conhecimento, por ser constitutiva da condicédo
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humana, é um direito fundamental e, por isso mesmo, uma exigéncia
da cidadania.

Estamos proximos do terceiro milénio, quando uma
nova ordem mundial se organiza e os avangos da revolucéo cientifica
e tecnologica causam impactos de toda ordem, mas no Brasil ainda
temos quase um terco de sua populacdo em estado de pobreza, sendo
que 32 milhdes vivem em estado de miséria absoluta.

Enquanto a revolugdo cientifica e técnica
contemporanea, que se solidifica, vem requerendo, em nivel mundial,
a formacéo de novos trabalhadores capazes de atuar autonomamente
na sociedade tecnoldgica dominante, no Brasil, o desafio reside,
ainda, em prover grande parcela da populacdo ao acesso a direitos
basicos sociais, como educacdo, alimentacdo, moradia, saude e
trabalho.

A educacdo de jovens e adultos, no Brasil, é o
resultado da miséria econdmica e social. Em virtude das precarias
condi¢cbes de vida da maioria da populacdo e dos males do sistema
publico regular de ensino, constata-se 0 ndo aproveitamento da
escolaridade na época apropriada. O analfabetismo € criado
socialmente.

O contexto da atual realidade econdomica e social
apresenta niveis alarmantes de desigualdade, o que faz do Brasil, um
dos paises do continente cuja distribuicdo de renda se situa entre as
mais perversas. Os caminhos do desenvolvimento se mostraram
inconsequentes, os da politica limitados, nossos sonhos e modelos do
pensar esvairam-se ou mostraram-se insuficientes. A educacéo e,
dentro dela, a educacdo de jovens e adultos, acompanha este
movimento de indefinicdes.

Trata-se, ainda, de universalizar o acesso de milhdes
de brasileiros a um patamar de escolaridade minima, ai incluindo-se o
conhecimento elementar da propria escrita e leitura da lingua nacional
- a alfabetizagéo.

Um percentual consideravel de individuos excluidos do
sistema formal de ensino, seja por se encontrar em condi¢es de vida
precarias, seja por ter tido acesso a uma escola de ma qualidade, ou
mesmo nao ter tido acesso a escola, acaba por se defrontar com a
necessidade de realizar sua escolaridade ja como adolescentes ou
adultos para sobreviver em uma sociedade onde o dominio do
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conhecimento ganha cada vez maior importancia, pois que uma nova
ordem de desenvolvimento se instala.

Assegurar educacdo para todos ainda ¢ um desafio. No
Brasil, apesar da expansdo quantitativa ocorrida nos altimos anos,
persiste um quadro preocupante. Segundo o MEC (1990), séo
aproximadamente 3,5 milhdes de criangas de 7 a 14 anos, que ndo tém
acesso a escola bésica e cerca de 17,5 milhdes de analfabetos com
idade superior a 15 anos. E podemos dizer que sdo somados a estes
os milhdes ditos alfabetos funcionais.

Alfabetos funcionais é um termo utilizado por
FOUCAMBERT, J.,, em A Leitura em Questdo (1994, p.119) e
refere-se a impossibilidade de compreender e de produzir uma
mensagem escrita simples, porém “envolve pessoas com varios anos
de escolaridade que dominaram essas técnicas de correspondéncia
grafo-técnicas num certo periodo de sua vida, mas perderam esse
dominio por falta de uso e de exercicio”.

A realidade brasileira, bem como a latino-americana,
tem apontado para uma diminuicdo do numero de analfabetos
absolutos a0 mesmo tempo em que se da um incremento do numero
de alfabetos funcionais. Aponta também para um rejuvenescimento
dos alunos que freqliientam cursos de Educacéo de Jovens e Adultos,
provocado pelo processo de perda de qualidade do ensino regular.
Finalmente, estudos recentes apontam para a inadequacgdo da escola
atual as necessidades desta juventude.

Pesquisas atuais mostram que tem havido um
crescente reconhecimento em termos da legislacdo, do direito ao
jovem e ao adulto que ndo teve oportunidade de escolarizacdo no
periodo adequado de obté-la. Portanto, fica cada vez mais explicito o
dever do Estado para com uma escola publica de qualidade para os
excluidos da escola.

Entretanto, embora tenha havido uma crescente
manifestacdo por parte do Estado, em especial a partir de 1940, em
ofertar programas de EDA (Educacéo de Jovens e Adultos), houve um
crescente descompromisso do governo federal por programas de
alfabetizagéo, deslocando tal responsabilidade para o plano municipal.
Tem havido também um crescente descompromisso no plano
estadual, reflexo deste movimento de esvaziamento das politicas
nacionais.
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Esta tendéncia a municipalizacdo da oferta de servicos
de educacdo bésica para jovens e adultos e programas de
alfabetizacdo, tem se realizado de maneira ndo uniforme,
condicionada aos recursos disponiveis nas administracdes municipais,
bem como ao compromisso politico de cada governo com este tipo de
ensino. E condicionada ainda por pressdes localizadas de demanda ou
reivindicacdes locais.

Por isso, hd cada vez maior consciéncia de que a
solucdo para o analfabetismo adulto passa obrigatoriamente por uma
escola infantil basica de qualidade, a0 mesmo tempo em que se
desenvolvem programas de educacédo de jovens e adultos de carater
institucionalizado e permanente.

Programas estes que deveriam ser obrigatoriamente
voltados as caracteristicas e necessidades do aluno trabalhador, que
Ihe ddo contornos diferenciados do modelo de escola de educacao
basica infantil. Portanto, a simples reproducdo desta escola no
periodo noturno ou, por outro lado, a simples adaptacdo formal desta
escola ndo tem produzido os efeitos esperados.

O gue héa que se buscar € um novo modelo de trabalho
que possa estruturalmente estar voltado as necessidades do trabalhador
que volta a escola.

Os movimentos populares tém dado um apoio
significativo no sentido da obtencdo deste direito, bem como no
direcionamento e qualificacdo do tipo de servico que se oferece.
Além do mais, a pratica dos movimentos populares em programas de
escolarizacdo de jovens e adultos tem sido um instrumento de luta e
ganhos de consciéncia na busca de uma escola publica de qualidade,
Unica possibilidade de universalizacdo de tais servi¢os publicos de
ensino.

Assim, aprender ndo é somente receber um saber
existente, mas também transformar a situacdo que gera isso, lutar
contra desigualdades, buscar condi¢cOes verdadeiras de cidadania. E,
portanto, buscar uma sociedade cada vez mais democratica, na qual os
individuos se constituam como sujeitos historicos.

Melhor dizendo, construir com os alunos uma atitude
critica diante da realidade, comprometida com o homem, ndo com o
homem abstrato, mas com o homem concreto, com a sociedade tal
qual ela se apresenta, dividida em classes com conflitos e
contradi¢des. E que essa postura contribua para sua transformacéo.
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Entdo, uma pratica comprometida com a transformacao
da sociedade, (ao contrario da ordem vigente) requer uma pedagogia
fundamentada na recriacdo dos valores submersos em nossa ordem
social, uma pedagogia viva do homem e de sua criacao.

De acordo com OLIVEIRA (1991), neste caminho, é
que educador e educando devem estar relacionados e neste sentido,
buscar uma compreenséo de si e da realidade como algo concreto, que
é criado e recriado no cotidiano.

Essa concepcéo vai ao encontro dos questionamentos
de FREINET, que também viveu o confronto do papel da escola
frente a educacdo da classe popular, que notadamente ndo estava
sendo atendida pela escola.

Sua pratica é forjada no cotidiano da sala de aula,
baseada em concepcoes filosoficas, psicologicas e sociais originarias
da sua observagdo sobre 0 mundo e do contato e anélise de diversas
obras de pensadores das areas educacional e psicoldgica. Sua proposta
envolve integralmente o processo: planejamento da acdo, acdo,
avaliacdo e reformulagdo da agdo, num movimento de apropriacdo do
trabalho pedagdgico.

Para FREINET, é a partir da constatacdo das
insuficiéncias de um tipo de trabalho que vé@o ser geradas a
necessidade de mudanca e a busca de transformacdo da acéo
pedagogica pelo professor. Esse pensamento me conquistou
prontamente, levando-me para o contato com suas obras, abrindo
caminho para reflexdes sobre o tipo de proposta pedagdgica que
buscava e as técnicas que poderiamos utilizar para atingir meus ideais,
levando em consideracdo o importante papel que a vida social tem
sobre a formacéo dos individuos.

Em meu tateio para uma didatica libertadora que busca
a socializacdo do conhecimento humano, em seu processo de
producdo e aplicagdo social, passo pelo conhecimento das
contradi¢des da sociedade, que marcam a educacéo.

O processo educacional brasileiro sempre esteve
assentado em visGes mecanicistas, a-historicas e reprodutivistas.

Os modelos educacionais brasileiros sempre refletiram os
anseios da classe dominante, agro-industriais, dentro de contextos
sociais onde os interesses de classe sempre se mantiveram, apesar das
“reformas”.
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Na escola, o trabalho pedagdgico com objetivo de
produzir um saber histérico, ndo ingénuo ao ponto de se cientificizar
na sua totalidade, deixando as margens suas relacées com os modos de
producdo, podera levar seus co-produtores, 0s estudantes, a tomarem
consciéncia das relacdes de producdo no contexto social, politico e
econdmico. Esta consciéncia constitui instrumento por meio do qual
poderdo transformar a realidade e atingirem a liberdade social. As
forcas subjetivas potencialmente capazes de transformarem as relagoes
sociais emergem da tomada de consciéncia.

Sem esta consciéncia, como entender a realidade social
em determinados momentos historicos? Os hiatos entre a producéo e
a aplicacdo do conhecimento cientifico, 0 uso e algumas técnicas em
certos momentos historicos, de que forma podem ser explicados?

Nesse sentido, pretendo contribuir para a formacédo de
sujeitos capazes de verem, analisarem, compreenderem e interferirem
na sociedade em que vivem e, sua concretizacdo passa pela veiculagéo
a um tipo de saber que garanta a cidadania, a formacéo de cidad&os
conscientes e produtivos.

E na medida que se vive num meio e sobre o qual se é
possivel agir, discutir, decidir, realizar e avaliar com 0s outros, que
sdo criadas condigdes favoraveis de aprendizado e crescimento.

A evolugdo historica e os conflitos sociais marcam
profundamente o trabalho que se pretende, estreitamente ligado ao
homem e seu posicionamento diante da realidade.

Entretanto € preciso analisar esta realidade dentro de
um contexto maior, como uma etapa de desenvolvimento do modo
capitalista de producdo. E preciso submeter nossas concepcoes e
posicdes teoricas a realidade dos dias de hoje. E preciso entender que
0 processo de conhecimento se da de acordo com o processo de
socializacdo pelo qual passam os individuos, e a formacdo de
individuos “conscientes, criticos”, nao sera somente fruto de
ensinamentos do professor, mas sim resultado do aprendizado do
aluno, do seu esforgo nas discussdes, elaboracdo de atividades, leitura
e discussOes de textos, etc. E principalmente da relacdo entre o
conteudo a ser estudado com a sua vida, 0s seus problemas e 0 mundo
em que vive.

Para tornar o processo de aprendizagem mais eficiente
e 0 seu resultado mais util e significativo para o educando, €
necessario atender a dois aspectos: selecionar conteudos que sejam
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realmente relevantes aos alunos, relacionados com a vida deles e
trabalhar contelldos desde uma perspectiva interdisciplinar, para que o
saber adquirido pelo educando ndo seja fragmentado, mas tenha
sentido.

Motivada pela busca do educando independente,
agente do seu crescimento e conhecimento, tenho como ponto de
partida a idéia de que a pratica da investigacéo, a partir da elaboracdo
de um projeto coletivo com os alunos, com o objetivo de
estabelecermos uma visdo de conjunto dos elementos que compdem a
producdo e a organizacdo dos homens, constitui-se uma importante
atividade, que acredito so ser possivel de concretizar com a integracéo
entre os agentes do processo: professor e alunos.

Essa postura baseia-se em Thiollent, que afirma que os
atores da pesquisa ndo sdo simples informantes, mas interessados na
propria conduta da pesquisa (1987, p.94).

O homem adquire consciéncia de si e do mundo e suas
mudancas, quando resgata sua propria escala historica, analisando os
passos evolutivos concretamente dados, que se espalham em espacos
materialmente definidos.

Minha preocupacédo ndo € a de propor aqui caminhos
dentro do desenvolvimento do processo pedagdgico, como uma
receita pronta e acabada, mas sim, levantar pontos para discussdo e
buscar meios de enriquecer a pratica em sala de aula.

Meu ponto de partida sera sem duvida, a sociedade,
onde identificamos as relagdes sociais e espaciais e 0 homem como
principal protagonista.

Admitindo-se que a Geografia, em linhas gerais, seja
um dos ramos da ciéncia ou do saber, que estuda as relacGes entre a
sociedade e a natureza, € natural que se admita que a mesma tenha
compromissos maiores com a sociedade. 1sso porque a sociedade atua
sobre a natureza, transformando-a e possibilitando a formacéo de uma
nova natureza que ndo € idéntica a primitiva, mas que guarda algumas
caracteristicas da mesma, aglutinadas a novas qualidades.

Quando se procura analisar as relagcbes entre a
sociedade e a natureza, observamos que da mesma forma que a
natureza se reconstitui com outras caracteristicas, também a sociedade
vive em transformacdes constantes.
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O professor precisa estar consciente, entdo, que
trabalhna com um processo e ndo com um estagio, numa relacdo
complexa em que a sociedade modifica a natureza.

A Geografia hoje, ndo é mais a ciéncia que estuda e
descreve a superficie da Terra, mas a ciéncia que analisa e tenta
explicar o espago produzido pelo homem, indicando as causas que
deram origem as formas resultantes de relacdes entre sociedade e
natureza.

O homem individualmente, ndo tem influéncia na
formacdo de espaco e na utilizacdo do territorio, mas a sociedade,
dispondo cada vez mais de capital e de tecnologia, modifica o espaco
natural, o meio natural, criando o espaco proprio que lhe interessa.

Assim, 0 espaco, que tanto preocupou 0s gedgrafos do
séc. XIX, volta a se tornar tema altamente importante nos dias de hoje.
As modificagbes que ocorrem no espaco, transformando as
caracteristicas regionais e locais, se fazem com grande rapidez.

O processo de producdo do espaco €, portanto,
constante e permanente, nunca concluido, um processo de construcéo
e reconstrucdo. O espaco produzido ndo chega a se concluir, ele
resulta das relacdes dialéticas entre a natureza e a sociedade.

Durante muito tempo admitiu-se que 0 espacgo era o0
resultado da influéncia da natureza, havendo um determinismo do
meio natural sobre a acdo do homem. Hoje, o problema espacial é uma
preocupacéo dos cientistas sociais das mais diversas formacdes face as
implicacBes socioldgicas, antropoldgicas, histéricas, econdmicas,
politicas e ndo apenas geograficas, que ddo forma e conteddo aos
espacos produzidos pelos homens.

O espaco produzido reflete, entdo, em suas formas, as
estruturas sociais existentes, as suas contradi¢des, de acordo com a
dominacdo politica, consagra os desniveis sociais e agudiza a
exploracdo das classes menos favorecidas. Ele é um reflexo da
sociedade organizada, testemunha e sofre as transformacoes, que se
exercem nesta sociedade. A organizacdo do espaco é assim, entdo,
eminentemente social.

Assim, ao educador, cabe o papel de extrair da
cotidianidade os gérmens para reflexdes posteriores sobre a ocupacéo
e a producdo do espaco fisico e social. Sdo as reflexBes sobre a
Geografia que produzirdo no aluno bases para suas primeiras reflexdes
de maneira a viver conscientemente o crescimento na forma de
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objetivacbes e apropriacbes , ou seja elevar-se para a nao-
cotidianidade, para o conhecimento produzido pela humanidade em
seu desenvolvimento.

Em outras palavras, o educando necessitara partir da
Geografia fisica, pratica, empirica, para atingir o principio da
totalidade, de uma Geografia critica, dinamica, que precisa de
constantes reflexdes.

A escola trabalhara, assim, seu papel mediatizador
entre a pratica extra-escolar e a pratica-escolar, de modo a suscitar
novos posicionamentos e a¢des que resultem em transformacéo social.
Em meu caso, mediatizar a visdo de espaco do particular para o
social, enfocando a sociedade e sua evolugdo, de modo a contribuir
para reflexdes sobre a melhor distribuicdo do espaco e da sociedade
como um todo.

Pensando que a Geografia € uma ciéncia de observacéo
e explicacdo (ou compreensdo) do espaco real, do espaco produzido
pela complexa rede de fendbmenos sociais e naturais, propus um
trabalho de pesquisa, observagéo e producdes a partir de uma aula-
passeio, técnica formulada por FREINET que proporciona aos alunos
um maior contato com o préprio meio, permitindo descobertas,
producdes e elaboragoes.

O ensino dindmico da Geografia, se de um lado exige a
atualizacdo constante do professor, de outro leva (ou devera levar) o
aluno a perceber que o seu estudo ndo é um conhecimento acabado.
Pelo contrério, é constantemente reativado e renovado.

A formulacéo de hipdteses e 0 processo de observacéo,
a analise dos dados, a explicacdo tedrica dos fendmenos observados
desenvolvem-se juntos e véo se estimulando reciprocamente durante
todo o trabalho. E um procedimento empirico e um conjunto de
reflexdes que se multiplicam e interagem.

Nessa metodologia de aprendizado, a construcdo de
significados a partir da experiéncia, pesquisa do aluno, e situacgoes
problematicas estimulam a acdo, o trabalho cooperativo entre o0s
alunos, essenciais ao ensino vivo que se reflete num pensamento vivo,
atual e estimulante para os alunos.

Vale destacar aqui PAULO FREIRE que nos diz que:
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"O homem é homem e 0 mundo é historico-cultural na
medida em que, ambos inacabados se encontram numa relacéo
permanente, na qual o homem, transformando o mundo, sofre os
efeitos de sua prépria transformacéo." (FREIRE, 1975, P.76)

Entdo, viso em minha pratica pedagdgica colocar os
alunos em relacdo direta com as conquistas do homem em sua
evolucdo historica situadas na ndo-cotidianidade, pois existe no
processo pedagogico intencdo consciente de atividades envoltas de
conhecimento cientifico.

Como estratégia de pesquisa, adotei a pesquisa-acao
porque nela os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas, no acompanhamento das acdes
desencadeadas em funcéo dos problemas; e ainda, exige uma estrutura
de relacdo entre pesquisadores e pessoas da situacdo que seja do tipo
participativo. De acordo com THIOLLENT "com a pesquisa-a¢ao 0s
pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na propria
realidade dos fatos observados." (1986, p.16).

Pretendi com minha pesquisa, criar uma ampla e
explicita interacdo entre pesquisador e pessoas implicadas na situacdo
investigada, e desta interagcdo emergiu as solugbes e o
acompanhamento dos passos do trabalho realizado com o grupo.

A préatica da pesquisa-acdo necessita muito da
elucidacao de seus objetivos que podem ser:

- Objetivo préatico: procura contribuir para o melhor
equacionamento do problema central da pesquisa com
levantamento de solucdes e propostas de acbes para
transformar a situagdo problema.

- Objetivo de conhecimento: busca obter informacdes que
seriam de dificil acesso por meio de outros procedimentos,
aumentar o conhecimento de determinadas situacoes.

Buscando um equilibrio entre os dois objetivos,
encaminhei minha pesquisa voltada para a producdo de conhecimentos
que nao seja Util apenas para a coletividade considerada na
investigacdo local. Trata-se de um conhecimento a ser cotejado com
outros estudos e suscetivel de parciais generalizagbes: "conhecer para
agir, agir para transformar" (Grifos de Raquel C. F. Sanches)
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Retomando a preocupacdo de C. FREINET em unir a
vida do aluno na escola a sua vida fora dela, de maneira a encara-la e
trata-la como unidade que envolve um processo continuo de formacéo
e desenvolvimento, organizei a aula-passeio e os ateliés concomitantes
a ela.

Dessa maneira procurei construir uma ponte entre 0
conhecimento adquirido por meio da experiéncia da aula-passeio e de
interagcbes com o0 meio, em contetdos sistematizados pelos alunos.

Desde o inicio das atividades docentes da escola
S.E.-T.A, a aula-passeio foi uma das técnicas utilizadas pelos
professores, porém sem que se utilizassem os embasamentos teoricos
de C. FREINET, nem os ateliés que tanto a enriqguecem, bem como
aos alunos.

Dado o éxito que as atividades extra-classe obtinham
junto aos educandos adultos, sua importancia foi tomando corpo e me
impulsionando na busca da teoria que a embasasse. A aula-passeio e
0s respectivos ateliés descritos a seguir ja se deram sob a luz da
orientacdo das leituras de FREINET.

A pesquisa aqui relatada foi realizada no 1° semestre
do ano de 1997.

Na programacéo curricular (que no caso dessa escola é
semestral e ndo anual como se refere FREINET, em suas obras, na
discussdo sobre a necessidade de planos norteadores do trabalho)
estavam incluidas aulas destinadas ao estudo de formas de energia;
ocupacéo do espaco e transformacéo da natureza.

Com a aula-passeio a Usina, puderam ser
contemplados os temas acima mencionados de maneira a interliga-los.

Como o trabalho nesta escola é realizado tendo como
base o Material do Telecurso, foram, primeiro, trabalhadas as aulas e
0s videos, sobre a divisdo regional do Brasil em setores de atividades
econdmicas. Essas mesmas aulas (n.° 23 - As fontes de energia - n.° 26
Brasil: o setor priméario da economia - n.° 27 Brasil: o setor secundario
da economia - n.° 28 Brasil: o setor terciario da economia) serviram de
embasamento para as discussdes acerca da aula-passeio.

As salas ttm em comum um mural, utensilio tdo
utilizado por FREINET, que utilizamos para veicular informacoes
consideradas importantes. E apds o trabalho com os temas e aulas
citados, foi afixado no painel um texto (exibido a seguir) que tinha
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como objetivo primeiro, enriquecer o limitado trabalho das aulas dos
livros norteadores da estrutura da escola naquele momento.
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Figura 01
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Cabe aqui ressaltar que embora o projeto inicial, que
propiciou o funcionamento desta escola de alfabetizacdo de adultos
tenha sido pautado no material citado, a orientacdo para o trabalho,
mediante nossas concepgdes e postura pedagdgica ndo nos permitia
considerar suficiente apenas o trabalho com o “Manual do Telecurso”.
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Sempre buscamos partir das “sugestdes” das aulas e amplia-las com
diversos outros trabalnos como filmes, pesquisas, leituras
complementares, questionamento de textos, trabalho com jornais,
visitas, palestras, artes e outras atividades.

O titulo do informe afixado: “Marvada Cana”, chamou
a atencdo dos alunos e 0os comentarios sobre o artigo desencadearam
discussOes que resultaram na sugestdo para uma visita a uma Usina de
Alcool. A idéia, prontamente aprovada pela sala, acabou sendo
formalizada sob o titulo: Visita a Destilaria Califérnia e os reflexos
nos estudos de Geografia (titulo escolhido pelos préprios alunos).

Neste momento da discussdo, tornou-se oportuna a
abordagem de problemas, como:

M a necessidade social de uma destilaria de alcool e

acucar;

M problemas de poluicdo e ambientais;

B monocultura e suas conseqiiéncias sociais e
econdmicas;

M relevo da regido onde se instala uma destilaria;

W questdes relativas a mdo-de-obra:
- tipo de contrato de trabalho
- béia-fria
- criacdo de empregos na regiao;
M reflexos da acéo canavieira nas cidades vizinhas;
M mecanizacao;
M situacdo dos usineiros no Brasil.

Dado o interesse percebido nas discussfes, 0s proprios
alunos pesquisaram a existéncia de uma usina na regido de Marilia.
Embora a idéia da atividade tivesse atraido o interesse da maioria,
muitos lembraram da dificuldade de data disponivel, pois a empresa
em que trabalham funciona em sistema de rodizio, o que dificulta a
concentracdo de folga num mesmo dia e periodo.

Ap0s varias hipdteses, o dia 29 de Maio (quinta-feira)
seria um feriado proximo e poderia ser utilizado. Para os alunos em
foco, a organizacdo do seu trabalho é de vital importancia, dai a
preocupacao primeira ser a de adequar a data para depois se voltarem
para a elaboracéo do projeto.
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Tendo sempre a preocupacdo de realizar um trabalho
interdisciplinar, procurei envolver todas as disciplinas nos projetos de
estudo.

Os professores envolvidos no trabalho pedagogico da
escola S.E.T.A. trabalham com projetos de estudo segundo Josette
JOLIBERT (1994, p.33). Segundo JOLIBERT, ¢ quando: ‘“se vive em
um meio sobre o qual se pode agir, no qual se pode - com os demais -
discutir, decidir, realizar, avaliar... que se criam outras situac0es mais
favoraveis para a aprendizagem.” Salienta ainda que os educandos que
vao a escola devam trabalhar em um lugar que tenha sentido para eles
e possam se engajar em sua prépria aprendizagem (em lugar de serem
submetidos ao ensino).

Essa postura ajusta-se também ao pensamento de
FREINET, que em todos os momentos valoriza a participacéo efetiva
dos alunos na vida da classe, na gestdo de procedimentos, na
organizacéo da aula, enfim, atuam na elaboracdo do conhecimento.

Além disso, a pedagogia de projetos permite viver em
uma escola apoiada no real, aberta para as muitas relacbes com o
exterior. Essa pratica permite aos educandos:

M ndo depender apenas das escolhas do professor;

W decidir e se engajar depois de terem escolhido um
tema, uma tarefa, etc.;

M projetar-se no tempo e planejar as acdes e
aprendizagens necessarias a execugdo do projeto;

B assumir responsabilidade e distribuir tarefas;

M ser agentes de suas aprendizagens, produzindo
alguma coisa que tenha sentido e utilidade.

O projeto descrito aqui demanda atividades complexas
em torno de uma meta definida. A meta estabelecida pelos proprios
alunos refletiu-se muito bem no tema proposto para os estudos da
unidade em que estavam trabalhando: Visita a Destilaria California e
os reflexos desta nos estudos de Geografia. Podemos perceber por
detras do titulo que o que se pretendia era conhecer melhor aspectos
do meio e aliar os novos conhecimentos a vida e aos conhecimentos
produzidos na escola.

Novamente, pautei-me em FREINET para identificar a
necessidade de integrar a vida e a escola. Vale destacar outra vez que
esta é a grande meta de FREINET: integracdo da vida a escola.
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Assim, apds as discussdes sobre o tema montamos o
projeto de visita a destilaria California. O projeto ficou assim
estruturado:

Projeto de visita a Destilaria California

M Produzir uma carta para solicitacdo e comunicagéo
da visita;
W Aguardar resposta a solicitacéo;
B Saber quais os meios de locomocgédo, horario de
onibus e da visita;
M Fazer um roteiro de curiosidades;
M Realizar a visita e fazer anotag0es;
B Observar o trajeto de ida e volta da escola até a
Destilaria;
B Quem ndo puder ir devera realizar pesquisas sobre 0
assunto da visita;
W Apds a visita realizaremos atividades como:
- discuss0es orais
- confeccdo de cartazes
- painel de pintura
- painel de Fotos
- conferéncia
- construcdo de maquete
- exposicéo de textos de pesquisa
- exposicéo dos trabalhos
- producéo de textos
- leitura de livros de literatura brasileira.
- confecgéo de jornal

Este projeto, elaborado com os alunos, foi copiado e
posteriormente colocado na parede da sala como um cartaz. A cada
momento em que iamos eliminando uma etapa, reliamos o projeto e
assinaldvamos o que ja estava pronto.

Lembrando o trabalho interdisciplinar que se pretende
implantar e que FREINET conseguiu contemplar tdo bem com a aula-
passeio, expusemos aos outros professores da escola o tema
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emergente e fomos discutindo o que poderia estar sendo feito pelas
outras disciplinas.

A professora de Lingua Portuguesa ficou responsavel
em orientar os alunos na elaboracao da carta a destilaria solicitando a
visita; em trabalhar com a leitura de classicos de nossa Literatura que
focalizaria o cultivo da cana-de-agicar e em produzir os textos
resultantes das leituras e pesquisa.

A disciplina de Historia coube o resgate historico da
producdo acgucareira no Brasil e sua influéncia no pais e no mundo,
que envolveu posteriormente varias aulas em pesquisas, leituras e
discussoes.

Em Ciéncias seriam levantados o0s processos de
producdo do alcool, fermentacao e poluicéo identificados na regiéo.

Os calculos com os gastos da viagem, com a
quilometragem percorrida, o volume de alcool e a quantidade de
acucar produzidos, enfim todos os calculos ficaram sob a
responsabilidade da Matematica.

Nesse momento acredito ser necessario destacar que
minha pesquisa pautou-se no trabalho com a disciplina de Geografia e
que embora a responsabilidade da disciplina fosse de outro professor,
como eu ja vinha participando do projeto da Escola desde sua
implantacéo, pude realizar os trabalhos sobre a pesquisa aqui relatada

A Geografia preocupou-se inicialmente em viabilizar a
aula-passeio de maneira a tornar mais ricos todos os estudos relativos
ao tema realizados doravante como: as discussdes sobre a paisagem,
sobre a producéo de combustivel, sobre a cultura canavieira, sobre as
relagbes humanas envolvidas no processo, sobre a acdo do homem na
natureza.

E assim estruturados para a realizacdo da visita a
professora de Portugués elaborou com a classe a carta solicitando a
visita, como é possivel observar na figura seguinte:
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Marilia, 12 de maio de 1997.

A
Destilaria de Alcool Califérnia
Aos cuidados do Sr. Wilson Otaviani

Nos, alunos da Escola S.E.T.A. (Sociedade Educadora do Trabalhador

Adulto), vimos por meio desta solicitar autorizagdo para uma visita a Destilaria
de Alcool Califérnia, se possivel no dia vinte e nove de maio de 1997.
Pretendemos com esta visita ampliar os nossos conhecimentos e
complementar os nossos estudos em sala de aula.
Aguardamos a resposta o mais breve possivel.

Agradecemos antecipadamente

Escola S E.T.A.

Figura 02

Aguardamos a resposta afirmativa e iniciamos 0s
preparativos, dentre 0s quais se destacava a necessidade de
providenciar o meio de transporte j& que o0 objeto de nossa visita a
destilaria situava-se em outro municipio.

Um dia antes da visita elaborei com os alunos um
roteiro de questbes que eles consideravam importantes para que
pudéssemos recolher o maior nimero de informacdes:
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Planejamento
Projeto de visita a Usina California

B Qual ¢ o aproveitamento do vinhoto? E do bagago?

B Os cortadores de cana sdo registrados? Existem criangas entre os cortadores?

B Utilizam produtos quimicos nas caldeiras?

W Quem sao os proprietarios das plantagdes de cana?

B Os funcionarios tém participagio nos lucros?

B Quantos funcionarios tém a destilaria ¢ qual é a jomada de trabalho?
Recebem cesta basica?

B Qual 0 nome do alcool utilizado como combustivel? Ele pode ser misturado a
gasolina?

B Acontecem muitos acidentes de trabalho?

B A destilaria tem 1 ou mais proprietarios?

B Por que foi instalada nesta regido? Quando?

B A usina para em algumas épocas do ano?

B Qual a produgdo diaria?

B Como ¢ feito o estoque?

B Quais as medidas de seguranga em caso de incéndio?

B Para onde ¢ enviado o alcool produzido?

B Quais os tipos de alcool produzido? Combustivel e outros?

Figura 03

No dia 29 de maio de 1997 professores e alunos da
escola SETA (Sociedade Educadora do Trabalhador Adulto)
reuniram-se em frente ao prédio da escola por volta das 7:00 h e
partiram (em dois 6nibus alugados) em direcé@o a Destilaria California
préxima as cidades de Tupd e Parapua.

Durante o trajeto de ida os alunos estavam bastante
animados e aproveitei 0 entusiasmo para levantar questdes sobre as
paisagens.

— Como vocés podem descrever os lugares por onde
estamos passando?

Muitas foram as respostas ja que estavam todos muito
falantes, e as respostas estavam sempre coerentes com a questdo e
com o que estavam vendo, sentindo. Ex.:

— Aqui a paisagem é bem paisagem mesmo, ndo tem
casas, nao tem plantacoes...
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— Ah! Mas € porque estamos numa regido que tem
vales, que é dificil de plantar, olhe mais préa frente que ja da pra ver
0s pastos . . . disse outro aluno.

Fizeram entdo, muitas observacfes sobre as
plantacdes, as casas no meio das arvores, as pastagens em locais mais
ingremes como encostas dos vales.

A medida em que nos aproximavamos das cidades o
numero de casas aumentava e chamei a atencéo dos alunos.

— Como podemos chamar a paisagem onde
percebemos construcdes, benfeitorias, plantacdes...?

Duvidas, discussdes e um aluno arriscou:

— Acho que é paisagem do homem...

— Na&o, acho que o certo é paisagem humanizada, ndo
é professora?

Antes mesmo que eu respondesse outros alunos
argumentaram em favor desta resposta e ja comecaram a discutir as
diferencas percebidas entre a paisagem humanizada e a paisagem
natural vista momentos antes nos vales de dificil acesso.

Apdbs alguns quilémetros questionei sobre quais 0s
tipos de planta¢es que haviam visto e obtive como resposta:

— Cultura de milho, pastos, laranja, feijdo e café.
(caracteristico da regido)

Entretanto uma aluna destacou que ja ha algum tempo
sO estava vendo plantagbes de cana-de-agucar. Todos os alunos se
dedicaram a observar o trajeto por alguns quildmetros e a paisagem
era uma sO: cana-de-acucar. Um aluno até entdo bastante silencioso
questionou:

— E se algum sitiante ndo quiser plantar cana?
Ninguém respondeu, todos se limitaram a observar novamente a
paisagem, absortos nos proprios pensamentos e na questao colocada.

Quando estavamos a uns 10 Km da Destilaria
avistamos uma fumaca escura que manchava o céu. Muitos alunos,
indignados, ja arriscaram dizer que era da Destilaria. Quando nos
aproximamos mais puderam comprovar suas hipdteses, e teceram,
antes mesmo de chegar, severas criticas sobre poluicéo.

Continuando a nos deparar com plantacdes de cana-de-
acucar e solo preparado para o seu plantio, chegamos a Destilaria por
volta das 8:30 h:
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Figura 04

Fomos recebidos por um engenheiro da Destilaria,
encarregado de nos mostrar o funcionamento da mesma que, a
primeira vista, causou grande impacto nos alunos, silenciando-os:
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Os alunos foram divididos em duas turmas para
melhor aproveitamento das explicacbes, uma vez que o barulho das
maquinas era ensurdecedor. Assim, fomos acompanhando de perto as
explicacdes e conhecendo 0s equipamentos e seus respectivos
funcionamentos:
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Figura 06

Uma preocupacgao constante dos alunos, girava em
torno dos trabalhadores e suas condi¢Ges de trabalho, jornada de
trabalho e seguranca. Muitas fotos foram tiradas pelos proprios alunos
buscando enfocar o trabalho humano:
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Figura 07

Durante as explicacdes os alunos acompanharam de
perto a chegada da cana, pesagem, lavagem, moenda, sobras, enfim,
todo o processo até que se obtenha o caldo-de-cana para a destilacao:
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Figura 08
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Apdbs a extracdo do caldo-de-cana ele é armazenado
em grandes tanques para que ocorra 0 processo de fermentacédo e
destilacao:

Figura 10

A Destilaria recentemente iniciou 0 processo de
fabricacdo de acucar, que também pdde ser observado pelos alunos,
embora a producdo seja modesta despertou grande interesse.
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Figura 11

Nitin%

RN e

Figura 12

Durante toda a visita, silenciosamente, os alunos
indagavam com os olhos os prejuizos da fumaca que viam sair das
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chaminés, até que se péde conhecer de perto as caldeiras que utilizam
como combustivel o bagaco da cana depois de seco.

Figura 13

A energia conseguida nas caldeiras é utilizada para
movimentar muitas maquinas e aguece a dgua que movimenta outras
bem como € utilizada em muitas etapas do processo de obtencédo do
alcool.
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Figura 14

Apobs conhecer a parte operacional da Destilaria 0s
alunos foram levados a uma sala de reunides para receberem maiores
informac0es e formularem novas perguntas.

Nesse momento guestionaram muito sobre os poluentes
e foram informados de que a fumaca que viam, estava sendo filtrada e
0 gue ia para a atmosfera era 0 minimo possivel; em relacdo a agua, a
mesma é reutilizada pela usina, ndo sendo desperdicada ou langcada em
rios, sofre processo de decantacdo, resfriamento e volta aos canos,
outra parte € utilizada nas represas para a criacdo de peixes que
abastece o refeitorio da destilaria e restaurantes das cidades proximas.
Para provar a reciclagem da agua nos foi mostrado a agua da torneira
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do banheiro, que saia com cor esverdeada. A agua para ser bebida na
destilaria tem de ser comprada.

Outra questdo melhor detalhada foi sobre o vinhoto,
que € armazenado em grandes tanques no solo, espera-se a decantacao
e a evaporacao, o que sobra é usado na fabricacdo de fertilizantes.

Mesmo apdés as explicacbes o0s alunos ndo se
satisfizeram e registraram a fumaca para que pudessem na volta
mostrar aos outros alunos e discutir a polui¢do causada pela mesma.

Figura 15
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Figura 16

A viagem de volta foi mais silenciosa, porém o assunto
principal era a destilaria. Muitos alunos vinham registrando nos
cadernos o que lembravam da visita.

Como a visita realizada extrapolou o horario da aula,
os alunos ndo podiam retornar a sala de aula, como fazia FREINET
com sua turma, para que pudéssemos iniciar os trabalhos sobre a aula-
passeio.

Na aula seguinte antes mesmo de entrarmos nas salas,
ouviamos 0s comentarios sobre a visita, as impressdes, as novas
descobertas. Quando entrei e dei inicio ao resgate da visita o assunto
nem precisou de introducdo, pois ja borbulhava nas conversas dos
alunos.

Depois dos cumprimentos, 0 assunto sobre a visita logo
se imp0s e se instalou. Todos falavam ao mesmo tempo, queriam
contar aos companheiros que ndo foram, explicar 0s processos de
destilagéo, discutir a poluicéo...

Intervim e questionei se aquela seria a melhor maneira
de retomarmos a visita.

Prontamente os alunos concordaram que seria mais
interessante que nos organizassemos, falar um de cada vez e depois
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iniciar as atividades previstas no projeto elaborado antes da visita e
que estava afixado na parede da sala.

Destaco aqui a questdo da ordem e da disciplina que
FREINET enfoca em seus trabalhos:

“Na  escola  deve-se
conservar ordem, disciplina, autoridade e
dignidade, mas a ordem que resulta de uma
melhor organizacdo do trabalho, a disciplina que
se torna solucdo natural de uma cooperacao ativa
no seio de nossa sociedade escolar” (FREINET,

1985, p.90)

Essa visdo de disciplina implica a negacéo da cobranca
do siléncio pelo siléncio e da falta de movimentacdo por parte dos
alunos, pois o trabalho significativo envolve troca entre os sujeitos
envolvidos na aula, no trabalho, como também movimentacéo natural
inserida na construcdo e na producdo individual e coletiva,
caracterizando portanto uma disciplina dindmica, pautada no interesse
e na acao do aluno.

O papel do professor ndo sera mais o de “vigilante
cl0so e severo” que esta a procura apenas dos erros, mas sera aquele
que organizara, auxiliard e assegurara o desenvolvimento do trabalho
dos alunos.

Nesse sentido coloca-se por terra o conceito tradicional
de disciplina em sala de aula. Ela ndo pode mais ser entendida como
algo a ser controlado pelo professor que vigia, pune e recompensa 0s
alunos. Isso seria 0 modelo de uma sociedade autocratica, como nos
coloca FREINET, mas, ao contrario, o que se deve buscar séo
intencdes para uma sociedade verdadeiramente democratica.

Essa consciéncia de disciplina como responsabilidade
de todos pela organizacdo do grupo e dos trabalhos a se realizarem, foi
um trabalho facilmente construido com os educandos adultos, dada
sua posicao frente a necessidade de acesso ao saber elaborado.

Além do mais, a responsabilidade que a vida adulta e
familiar Ihes impde, configura-se em ponto positivo para aplicacéo
dessa postura disciplinar.

Entdo, de posse da responsabilidade de organizarem a
sala para melhor socializacdo das experiéncias pessoais e coletivas
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sobre a visita, os alunos chegaram a conclusdo de que deveriam dar
inicio as atividades planejadas, partindo da colocacdo na lousa pela
professora, dos pontos principais da visita, que foram sendo
levantados pelos alunos. Depois copiaram em seus cadernos e
acharam melhor ja dar inicio as atividades elencadas no projeto.

Alguns alunos que ndo puderam participar da visita por
motivos particulares expressaram a vontade de conhecer mais
detalhadamente o assunto, assim ficaram responsaveis por pesquisas
sobre 0 tema da visita. As pesquisas foram realizadas na propria
escola, com material previamente selecionado para que pudessem
melhor aproveitar o tempo. Textos anexos, p. 188 a 197.

Figura 17

= |

Enquanto isso em outro espa¢co da mesma sala outro
grupo de alunos iniciava um painel de pinturas sobre a visita.
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Figura 18

Figura 19

/‘_—- — i

A principio percebemos uma certa resisténcia em
participarem todos juntos, num mesmo painel, ficava claro a
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delimitacdo do espaco de cada um, entretanto fomos colhendo
oralmente informacgdes que poderiam ser utilizadas no painel, e
salientdvamos cada vez que a informacdo de um, completava a do
outro e vice-versa de maneira a deixar claro que também no painel
ISso poderia ser feito.

Figura 20

Aos poucos eles foram se soltando e participando
coletivamente do desenho, discutindo tudo até mesmo tonalidades e
proporcoes.
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Figura 21
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Figura 22
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Figura 23

Né&o elogiaram o resultado final, mas salientaram que
procuraram destacar todos os detalnes e que era uma modesta
representacdo da realidade. Nas palavras de uma aluna:

“ —A gente ndo é bom pintor, mas quem foi na visita
se interessou e prestd atencdo fica facil entender, ndo é igual aquele
negocio que os ricos chamam de abstrato, ndo!” sic.

Risos na sala.
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Figura 24

Essa atividade ocupou todo o periodo da aula e ao final
da mesma os alunos decidiram que a proxima aula seria destinada a
montagem do painel de fotos, pois isso ja iria dando uma nocdo
melhor da visita aqueles que ndo participara da mesma.

A proxima aula foi reservada ao trabalho com o painel
de fotos. As fotos utilizadas foram dos préprios alunos que as
mandaram para revelar na semana anterior, uma vez que as aulas de
Geografia se ddo uma vez por semana.

Para iniciar o trabalho espalhamos as fotos e as
analisamos, procurando identificar do que cada uma tratava e, sobre
uma placa de isopor, elas foram sendo dispostas, organizadas e
reorganizadas.
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Figura 25

Depois de organizadas e afixadas em placas de isopor,
os alunos ao observarem o resultado final do painel, consideraram que
ele estava pouco compreensivel para quem nao tivesse participado da
visita e ja que, em discussdes anteriores haviamos lembrado que os
painéis, textos, cartazes, etc. deveriam considerar os leitores que
haviam participado da visita e 0s que ndo participaram. Portanto seria
necessario acrescentar um roteiro escrito.
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Figura 26

(Figura 27)

Durante as discussdes eu ficava sempre um pouco
distante procurando observar e sO interferir quando as discussdes
perdiam o curso da aula ou o consenso parecia distante.
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Apls acrescentarem as informacBes  escritas
consideraram que o painel estava “um pouco” melhor e quiseram o
registro como o grupo

Figura 28

- - ———.

USINA CAUFCRNA 3
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Etapa seguinte centrou-se mais no trabalho de um
aluno que se ofereceu como voluntério para “contar’” aos outros alunos
que ndo foram a visita os topicos principais do trabalho. A decisdo de
ser o palestrante ou o conferencista foi tomada pelo Sr. Odilon Valu
quando partimos para a visita e discuti com os alunos (no onibus) as
estratégias que usariamos depois para resgatar o trabalho. Entre as
estratégias coloquei a necessidade de um aluno que fizesse anotacGes
claras e precisas para depois expor aos colegas que ndo estavam
participando da visita.

De imediato o Sr. Odilon manifestou o desejo de
participar do trabalho como conferencista. Durante toda a visita
observei-o de caderno em punho, fazendo anotacdes de cada detalhe.
De volta a escola forneci material de pesquisa e o auxiliei na
montagem de sua conferéncia.

Numa das aulas de Geografia marquei a 12
conferéncia, que foi muito bem realizada pelo aluno, utilizando um
texto de apoio:
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Figura 29
Texto de apoio para Palestra

Palestrante: Odilon Vall
Tema: Visita a Destilaria California

No dia 29 de maio de 1997 fomos visitar a Destilaria
Califérnia que fica proxima a Osvaldo Cruz no Estado de Séo Paulo,
mais ou menos 110 Km de Marilia.

A destilaria ndo produz apenas alcool, mas também
acucar, porém a producao de agucar é recente apenas um ano.

Durante a viagem fomos observando a paisagem, a
regido que por muito tempo cultivou o café, hoje é quase toda coberta
por pastagem para criacdo de gado, fomos discutindo as mudancas
que ocorreram na paisagem.

Depois que voltamos, na aulas seguintes os estudos
giram em tomo do que vimos, estamos desenvolvendo muitos
trabalhos ligados a visita e que isso tem enriquecido nossos estudos,
facilitado a compreensdo de tal forma que se ndo fosse ter
participado da visita ficaria dificil. Por exemplo posso dizer coisas
que antes eu nao sabia como:

O alcool s6 comecou a ser produzido no Brasil depois
de 1975 em resposta a crise dos precos do petroleo. Os usineiros,
donos das usinas receberam muitos incentivos do governo para
iniciarem a producéo. Porém os precos do petréleo estabilizaram-se
com a descoberta de novas jazidas e hoje para que 0s usineiros se
mantenham recebem subsidios do governo, e quem paga é o
contribuinte, inclusive quando consome gasolina, pois no preco da
gasolina esta embutido um imposto para subsidiar o alcool.

O alcool como combustivel para automoéveis comuns €
chamado etanol, porém para os consumidores o nome fica alcool
mesmo.

Para nos brasileiros os produtos derivados da cana-
de-acucar sdo comercializados desde o séc. XVI (16). O Brasil
oferece todas as condigdes favoraveis ao plantio da cana.

Até o século XVII (17) a atividade canavieira foi a
principal e atraiu grande volume de investimentos em terras,
equipamentos e escravos.
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Foi um ciclo econdmico tdo importante que muitos
livros de nossa Literatura contam histérias daquela época e em
situacdes que aparecem bem o engenho e a producdo de aclcar. Em
historia estudamos muito isso. Até novela desta época nds temos.

Voltando a falar da usina, para quem nunca visitou
uma destilaria a impressao nao foi das melhores; em volta do setor de
usinagem néo tem asfalto, calcada ou coisa semelhante, enfim, é
chdo. Mas percorrendo toda a extensdo da inddstria acabamos
achando muito interessante.

O engenheiro quimico responsavel pela producéo, nos
deu todas as informacfes necessarias com um conhecimento de 22
anos no setor.

No final do percurso ele exp6s numa forma bem
simples todo o processo da industria na fabricacdo do Alcool e do
acucar, como este que cologuei no cartaz: (o aluno utilizou-se do
cartaz afixado na lousa para ilustrar suas explicagdes)

Pudemos perceber com a visita a forma como o0 homem
transforma a natureza para o seu beneficio; muitas vezes ele destroi e
prejudica o meio ambiente, outras ele s explora, mas nunca pensa
em repor o que extrai. L& na usina pudemos ver desde a poluicdo do
ar, o aproveitamento de um produto natural: a cana-de-acUcar; a
exploragdo da terra com um sé produto, como vimos naqueles campos
todos preparados para o plantio.

Enfim enriquecemos muito nosso conhecimento.

Toda a conferéncia foi filmada para ser retomada
posteriormente quando novos trabalhos fossem iniciados. O aluno
realizou sua palestra ou conferéncia em todas as outras salas e termos
da escola.

Em seguida a primeira palestra, realizada com sua
propria turma, abrimos espaco na aula para uma pequena discussédo
entre os alunos, relembrando alguns itens da visita, pois visava
enriquecer o contetdo a ser discutido pelo aluno, uma vez que o
mesmo realizaria essa conferéncia aos outros alunos da escola.

Apols as outras conferéncias, o Sr. Odilon recebeu
muitos elogios, 0 que o deixou bastante satisfeito e falante, sempre
sobre a destilaria.
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As professoras das outras salas salientaram que apds a
conferéncia o envolvimento nos assuntos e trabalhos relacionados a
visita ganharam nova intensidade. Outros alunos até manifestaram o
desejo de também realizar uma conferéncia, o que assinala uma
mudangca muito grande de postura, ja que Se expor, mesmo em
trabalhos diarios na sala, é sempre bastante complicado.

Depois de assistirem a conferéncia, os alunos
concordaram prontamente com minha sugestdo sobre a producéo de
cartazes variados enfocando a visita.

A producdo dos cartazes realizada junto com a
professora de portugués, também orienta-se em JOLIBERT (1994, p.
72) que nos diz que:

“O que é interessante no
cartaz €, em primeiro lugar, seu lugar e seu
papel, ou papéis, em toda a teia de comunicacoes
complexas que os projetos de classe permitem que
seja estabelecida com o exterior”.

Trabalhando a producdo de cartazes trabalhamos
aprendizagens especificas como:

M funcdo informativa e, em contraste, a funcao
incitativa da linguagem;

M procurar ser o0 mais profundo  possivel,
economizando os termos empregados (o lado da escrita telegrafica do
cartaz);

M saber escolher as palavras com maiores conotacoes;

M ser capaz de hierarquizar informacdes.

Relembrados os aspectos fundamentais do passeio para
a confeccdo dos cartazes os alunos se dividiram em grupos para
trabalhar.
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Figura 30
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Figura 32

Os materiais foram fornecidos pela escola e o trabalho
ficou livre, as poucas orientacOes estavam presentes nas discussoes
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prévias sobre o que deveria ser retratado, quais 0s pontos importantes
da visita que deveriam ser vistos e lembrados.
Assim, 0s grupos decidiram que seriam feitos o0s

Seg uintes cartazes:

B Desenhos sobre a matéria-prima (cana-de-agucar) e
o produto final (alcool e agucar)
B Desenho sobre a Usina de alcool e os caminhdes
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Figura 35

W Um outro grupo achou conveniente expor 0s textos
pesquisados sobre a producdo de alcool e outros textos informativos
sobre 0 mesmo tema.
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Figura 36

Ao final do trabalho os cartazes foram expostos em
uma das salas para serem visitados pelas outras classes.
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Figura 37

Figura 38
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Figura 39

§ PROCESS0 DO ACUCAR ~ B

Um dos nossos alunos que ndo pbde comparecer a
visita manifestou o desejo de elaborar e montar uma maquete, mas
disse que precisaria de ajuda, ja que ele ndo fora a destilaria. Muitos
alunos se dispuseram a ajuda-lo fornecendo fotos, explicando detalhes
e processos.

O passo seguinte foi colocar no papel os itens
principais que deveriam constar na maquete:

B A matéria-prima;

B Caminhdes transportando a matéria-prima;

M Tanques de destilaria;

B Tanques de armazenamento;

W Caldeira;



132

B Chaminé;

B Elemento humano.

Alids, na opinido dos alunos o elemento humano
deveria ser o principal, ja que a destilaria em questdo ndo funciona
sem mao-de-obra humana, porém, representa-los em maquete estava
se constituindo no elemento de maior dificuldade.

Sobre uma placa de isopor fizeram marcacdes,
construiram com isopor e papeldo o galpdo das maquinas; os tanques
também foram construidos com papeldo e depois encapados com
sulfite para terem maior firmeza; a guarita na entrada da usina foi
confeccionada com caixinhas e depois colorida com guache; o chéo
recebeu sobre o papel, uma fina camada de areia; a matéria-prima foi
representada pelas folhas da propria cana trazida por um aluno, bem
como o0s bagacos, conseguidos num vendedor de caldo de cana; os
caminhdes foram “roubados” do filho do construtor da maquete.

Mas o problema da representacdo humana continuava.
Alguém apareceu com miniaturas de super-herois que ficariam de pé
mas que, definitivamente, ndo representariam o trabalhador da usina.
Um comentario registrado demonstra a idéia de trabalhador que
construiram:

“— Eles s6 sdo super-herdis se vocé levar em
consideracdo como conseguem sobreviver com um emprego téo
dificil, mas se vocé for ver como sdo tratados, acho que ndo sdo nem
considerados cidaddos”. (SiC.)

Com esse problema para resolver os alunos foram
embora insatisfeitos...

Na aula seguinte o aluno que néo fora a visita e que
estava se responsabilizando por edificar a maquete apareceu com a
solugdo: trouxe figuras encontradas em revistas e jornais que
retratavam trabalhadores no corte da cana. Imediatamente a idéia foi
aceita e as figuras foram colocadas como pano de fundo na maquete
(Figura 40).
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O resultado final foi muito elogiado pelos proprios
alunos e apresentado as outras classes como produto de um trabalho
de orientacdo dos alunos que participaram da visita a destilaria a outro
aluno que ndo tivera a oportunidade de participar dessa aula-passeio.
Discutiram também, a importancia das pesquisas e dos outros
trabalhos feitos com atencéo e responsabilidade.

Na intencdo de contribuir com nosso trabalho pautado
nas técnicas de FREINET, também a professora de Matematica
buscou partir da vida, dos fatos concretos da visita e também da livre
expressdo, da representacédo das ideias.

A pesquisa referente aos calculos que resultaram da
aula-passeio possibilitou aos alunos a percep¢do de que eles podem
descobrir e construir a Matematica em sua vida cotidiana e o que mais
0s surpreendeu é que estas descobertas podem ser autbnomas, sem a
“instrucao” direta do professor.

A professora de Matematica orientou os alunos que
neste trabalho deveriam considerar o evento em questdo: a visita a
Destilaria Califérnia e que fossem colocando no papel todos os dados
que eles consideravam “matematicos”.

A principio os trabalhos iniciaram-se individuais, mas
depois transformaram-se em pesquisa oral coletiva. Muitos foram os
dados levantados e identificados como ligados a Matematica.
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A proxima orientacdo foi para que transformassem os
dados levantados em situagcOes-problemas. Essa atividade ocupou trés
aulas de Matematica, mas rendeu problemas e exercicios para todo o
semestre. Os exercicios foram desde representacdes de distancia e
peso, seus multiplos e submultiplos, até a elaboracdo de problemas
envolvendo equacéo do 1° Grau.

A professora de Ciéncias, em suas aulas também
resgatou os temas que lhe eram mais adequados e pode partir do
assunto da visita para dar inicio a muitos outros assuntos pré-
determinados para o semestre em questao, enriquecendo os conteudos
com os conhecimentos adquiridos durante e apds a aula-passeio.

Outro trabalho realizado foi a elaboragdo do “jornal
escolar” tendo como eixo principal o tema da aula-passeio. Esta
técnica tambem foi muito utilizada por FREINET em sua prética
pedagogica, buscando sempre trazer a vida para a sala de aula e alia-la
a construcéo do saber.

E preciso salientar nesta etapa o auxilio da professora
de Lingua Portuguesa que, baseada no livro: O jornal na sala de aula,
de Maria Alice Faria (1992), encaminhou a confec¢do da Primeira
Pagina do jornal da sala.

No encaminhar do trabalho o primeiro passo foi
orientar as discussdes sobre a visita a destilaria lembrando dos varios
aspectos que podiam ser enfocados:

M econdmico

M politico

M social

M historico

B geografico

As discussoes foram calorosas, evidenciando as varias
opinides dos alunos. Dessas discussfes levantei a hipotese de
fazermos reportagens sobre os diferentes pontos de vista e
posteriormente publica-las. Essa idéia agradou muito aos alunos e
marquei para a proxima aula o inicio da confeccao do jornal (marquei
para a préxima aula porque o tempo de uma aula apenas de Geografia
€ muito pouco e nesta aula as discussdes foram bastante extensas).

No intervalo de tempo entre uma aula e outra, 0s
alunos ja foram pensando nos trabalhos que poderiam realizar, figuras
e fotos que poderiam colocar no jornal e algumas curiosidades.
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A aula destinada a confeccdo do jornal propriamente
dito comegou com muita discussdo ja que muitas idéias sobre textos
estavam em disputa.

A professora de Lingua Portuguesa conversou com 0s
alunos sobre um trabalho futuro, em que todos os textos em discussédo
seriam escritos e, neste momento os textos deveriam ter um carater
mais jornalistico.

Estabelecidos o0s parametros da situacdo ficou
decidido, entdo, que seria elaborada apenas a primeira pagina e que 0s
textos com as varias opinides seriam o corpo do jornal, publicado
posteriormente.

Outra discussdo girou em torno do nome do jornal que
ao final ficou: Informativo Rural. Uma aluna forneceu a foto que
ocupou a posicao principal enfocando a visita a Usina.

Em selecdo na propria sala, foram eleitos os textos da
Primeira Pagina com criticas, curiosidades, relatos, tabelas e
informacoes.

Cada aluno ficou responsavel por um trabalho:
colagem, diagramacao, escrita dos textos, correcdo, legendas, etc. E
assim a Primeira pagina ficou pronta na forma de um cartaz, que foi
exposta junto com os outros trabalhos.

A cada final de semestre a escola, juntamente com seus
professores, promove a Semana S.E.T.A - que € uma semana de arte e
cultura, onde procuramos reunir os trabalhos produzidos durante o
semestre e exp0-los para todas as salas, nas paredes do saldo onde se
realiza o evento. Também s@o convidadas pessoas para ministrarem
palestras sobre temas diversos como: saude, politica, direitos,
saneamento basico, astrologia, depoimentos pessoais, orientacdo
psicologica e sexual.

Ainda sdo realizadas oficinas de pintura, de poemas e

de teatro.

Ao final do 1° semestre de 1997 na realizacdo da
Semana S.E.T.A foram expostos todos os trabalhos sobre a visita a
Destilaria California, para satisfacdo dos alunos participantes.
Também apresentamos o video realizado sobre a visita, com a
conferéncia realizada pelo aluno e os trabalhos sendo realizados.

O trabalho neste momento ainda nédo estava concluido,
pois faltavam os textos opinativos e a conclusdo do jornal, trabalhos
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estes que foram incluidos no planejamento do semestre seguinte como
forma de dar continuidade ao trabalho.

Ja no segundo semestre retomei com o auxilio dos
alunos os aspectos principais da visita, revimos o video e demos inicio
ao trabalho de montagem do jornal, j& que no semestre anterior
haviamos montado apenas a Primeira Pagina.

Para montar o corpo do jornal, os textos selecionados
pelos alunos, foram antes trabalhados como outro momento da
retomada da aula-passeio, na perspectiva do texto livre, da “livre
expressdo” como destaca FREINET, e que serd enfocada mais adiante,
a partir do depoimento de uma ex-trabalhadora dos canaviais.

Novamente nos pautamos em JOLIBERT (1994) para
realizarmos a etapa da reescrita dos textos produzidos. A reescrita
pode ser descrita como um processo utilizado na escola, em que 0s
textos retornam para os alunos para que leiam e percebam
inicialmente os erros mais aparentes. Por meio de fichas com
informac0es referentes a normas gramaticais os proprios alunos, sob
orientacdo do professor, podem analisar linguisticamente seus textos
e identificar problemas, buscar solucdes e reescrevé-los.

Depois dos textos ja produzidos e realizado o trabalho
de reescrita, optou-se por selecionar quais textos iriam para o jornal, ja
que ndo seria viavel colocar os 25 textos. O processo de selecdo foi
simples: cada aluno lia seu préprio texto para a classe e ao final das
leituras escolheram os que acharam mais interessantes e coerentes
com a proposta da aula-passeio. Os textos encontram-se nNos anexos
(p. 198 a 213)

De posse dos textos e da Primeira Pagina ja elaborada,
nos reunimos para discutir como poderiamos confeccionar o jornal:
material de impressdo, tipo de impressdo, formato do jornal,
diagramacéo.

A primeira sugestdo foi a de que deveriamos
datilografar, recortar os textos e, depois montar sobre outra folha e
xerocar. Dado o trabalho previsto com esta técnica a mesma foi
reservada, até que se conseguisse outra alternativa. De fato muitas
outras surgiram, mas nao agradavam a maioria dos alunos. Logo
alguém colocou:

“— E o computador? Nao da pra fazer nele? Um
amigo meu que mexe com computadores disse que tem um programa
para jornal que os textos ja saem em colunas como no jornal.”
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Confirmei a existéncia do programa e logo percebi o
interesse da turma aumentar para que usassemos o computador, assim
pudemos definir neste momento, que o jornal teria o formato de uma
folha de sulfite, seria impresso entdo pela impressora do computador e
poderiamos fazer as copias necessarias para cada aluno.

Os custos também foram discutidos e calculados, feita
uma previsdo orcamentaria que seria encaminhada a direcdo da
escola.

O primeiro passo foi tomar contato com o computador.
Se em sua época FREINET utiliza a impressora como um recurso
moderno, representante da tecnologia do momento, para trabalhar com
seus alunos, hoje utilizamos outro recurso tecnologico: o computador.
Cada época tem uma tecnologia que lhe é propria.

Diante do computador realizamos, eu e uma estagiaria,
uma demonstracdo rapida de ligar, desligar, procurar um programa,
digitar, apagar, operar com 0 mouse. Cada aluno arriscou-se um pouco
diante do teclado e do olhar atento dos companheiros. Todo o periodo
da aula foi utilizado nas descobertas com o computador.

Um comentario nos chamou a atencéo:

“— Eu ouvia falarem tanto nesse negocio de
computador que achava que era coisa do outro mundo, agora to
vendo que até eu, lerda como eu s6, posso aprender mexé nele. 1sso é
demais gente!”

Muitos risos entre a turma que também se identificava
naquelas palavras.

Infelizmente o pouco tempo disponivel par a confeccéo
do jornal, dado o compromisso de outras disciplinas e do curriculo
minimo obrigatdrio que respeitamos, ndo foi possivel proporcionar a
aprendizagem necessaria para que 0s proprios alunos pudessem
manusear 0 computador, mas isso ndo os impediu de acompanhar de
perto a digitacdo, a diagramacdo, a montagem e a impressdo, como
editores atentos e preocupados com a qualidade e o futuro das
Impressoes.

A inclusdo das fotos e figuras no jornal nao foi possivel
de ser realizada no computador da escola, entdo foi por mim
concretizada em outro computador e trazida de volta a escola para
apreciacao e aprovacéo dos alunos.

O jornal pronto passou pela revisdo de todos os alunos
e ao final de mais esta etapa foi impresso. Cada aluno recebeu uma
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cbpia que vi serem guardadas com todo cuidado, para que, depois a
familia pudesse observar o resultado final.
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IFORMATIVO RURAL
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Jornal Mensal - Marilia, (SP), Agosto de 1997 n°1 RS 1,00

Responsivers: Alunos do Termo TX ¢ Termo X

Fscola SETA - Sociedade Educadora do Trabalhador Adulto

“Agiicar e Al-
ccol no Brasil »

O Brasil ¢ o
maior produtor
mundial de agicar ¢
de alcool, Dos 13
milhdes de hectarces
de plantaghes no
mundo. 4.5 milhdcs
cstio em lerrildrio
nacional. Represen-
tam cerca de 8% da
arca cultivada do
Pais.

Inés Marinho
“Alcool
Gasolina”

Com menor,
ou maior intensi-
dade, mistura-se 4l

oool & gasolina mo |

pais desde o inicio
da Século, Extraido
da cana-de-agucar.
cultura farta no
Nordeste ji nos tem-
pos coloniais, o dl-
cool foi lestado
como  combustivel
na década de 20,
sempre como alter-
naliva  energética,

MECANIZACAO
O trabalho do boia-
fria ¢ comparado 10
trabalho cscravo do
séc XVII ¢ agora
podera ser substi-
tido pela mecan-

R.m A_F._Silva

Visita a Destilaria Calitornia

No dia 29 de mato 35 7:50 hs sucos de agicar de 50 kge 200 |
suimos de Marilia para visi- litros d¢ dlcool pronto para o
tar a Destilana de Alcool | consumo por dia.
California {(DACAL). Ao terminar a visita fomes ao
Fomes de anibus da empresa refeitorio, cles servieam um
Santo Antdnio ¢ chagamos cafezinho ¢ biscoitos. Depois
as 9:30 hs da manhd. du refeiglo o Sr. Olair teve a
Fomos bem recebidos pelo gentileza de fazer um grafico| bk
gerente industrial Sr, Ofair, cmmllomx cm detalhes o fun-| QUEM E ESSE HOMEM
Atcn- y ciona- SOFRIDO?
ciosa~ mento s:? Assim serdo os (rabal-
menatc USINA. -1 hadores apds a mecaniza-
cle ex- mos de 14 - .
plicou as  12:30 WA oy ew T,
todo o § . hs ¢ chep-

ro- § amos  As 2
it 1430 hs. | PROALCOOL
fabri- O Programa Nacional do
cagdo 5 Termo IX | Alcool, Proalcool foi cri-
da in- ado em 1975
distria, Alunos da Fscola S E T A. foran con-
Apesar hecer no iltimo dia 29 de maio a Desti-
de  ser

uma cmpresa modema, tem
muilo barulho ¢ faltam al-
guns cquipamentos de segu-
ranga para 0 uso dos fun-
Achamos intcressante o
descarrcgamento para o ci- |
los. a descoloragiio do caldo
que vai transformar-sc cm
agtcar ¢ também o resfria-
| mento da dgua que serd
reaproveitada,

Apesar de for sb sessenta ¢
cinco  funcionarios  na

Fonte: Revista de Economia
Rurai, out. / dez. 1981,

DTS SUBSTI TLIAS ST TA T m~7,~.,.-~.-,.‘..v.,-_-y P Ty

e&é«.*s»m 2006 $30 Pa

Tase
e

oot riocka - TR b=t
Jrratoo dotivdas PLLE 2% KM% n0%

VOCE SABIA?

Que no periedo colomial as es
CIAVOS eTam o8 responsivess pelo
cultivo ¢ corte da cana-de-aglcar
para a produgso de aglce gue
depois en exportado ¢ ledo lucro
ficava com o5 senhores de en-

genho,




140

. R RE TR0, T e S R
11 PF e A AL A g B rek S

o

Bri DAL S INEAL $ b T

et O et I e T g

Pesquisa: A cana-de-agticar

Planta da familia das
Gramineas, cujo nome
cientifico € Saccharum of-
ficimarum, O seu caule
presta-se sobretudo para a
fabricagdo de agucar,
aguardente ¢ dlcool,

A primeira atividade agri-
. cola do Brasil foi a cultura

de cana-de-agucar, cujo
produlo era exporiado em
grande quantidade para a
Europa.

No século XVII o Brasil
tormou-se o maior produtor

Curiosidades

1"- A cana matava as arvores,
arrastava o incho, alugentava e
destrula o5 animais: outras,
latus, capivaras, lamanduds.
ongas, Eatos-mato, ¢ OULros,

2"- O cultivo da cana-de-agixar

expandivu-se muilo nos wltimos |

anos, ocupando termas que pro-
duziam géncros alimenticios
Muitos municipios, especial-
mente no Estado de SSo Paulo,
reduziram suas culturas de fei-
jdo, mandioca, aroz ¢ outros
alimentos para plantarem exclu-
sivamente a cana, [Isso trooxe
conseqidncias para 4 alimen-
tagdo do povo c contribuiu para
a elevagio dos pregos dos ali-
mentos basicos.

3"- O Brasil é o maior produtor
mundial de agicar ¢ de dlcool,
Dos 13 mulhdes de heclares de
plantacio no mundo, 4.5 mil-
hoes estio em lerritorio na-
cional. representa cerca de ®%
da drea cultivada no pais.

Ama de S. Gomes
Luis da Silva
Florecena S, Vargas

e em |554 tomou impulso
com as capitanias hered-

ilarias, quando foram in- |

troduzidas as primeiras
mudas.

Pernambuco, Recdncavo
Baiano, Sdo Vicente, Rio
de Janeiro, Espirito Santo,
Maranhde ¢ Pard pro-
duziam aclcar. Essas

regides tinham condigdes

favoraveis para o scu de-
senvolvimento, o clima era
quente ¢ umido, o solo era
fértil, rios navegaveis, e
com isso. proporcionou o
grande desenvalvimento
desse produto.

Em 1560, o Brasil ja con-
tava com 50 engenhos de

agucar e em 1630 ja havia |

mais de 150 engenhos. O
Nordeste era a regido que
mais comercializava agu-
car.

Por volta de 1930 o com-
plexo da agro-industrial
solreu uma (ransformagio,
foi quando surgiram im-
portantes ¢ modernas usi-
nas agucareiras {(cujas prin-

cipais sdo:  Catende,

Tiuma, Bar-

reiros) au- T
mentando ¢ .“A,PM s
melhorando  @tividade agricola
a produgdo.  do Brasil foia
Hoje o cultura de cana-
Nordeste  de-agcdcar, cujo
perdes & produto era ex-
condigio de - mm
peiscepal.  grande quanti-
dustrial- MMREM‘
izador  da FVS Lo
cana-de~- Topa. A
aglicar. e

O Brasil € o maior produ-
tor mundial de cana-de-
agucar. Destacam-se
ainda, como grandes pro-
dutores mundiais a india,
Cuba, China e México.
No Brasil as maiores pro-
dugdes de cana ocorre nos
estados de Sdo Paulo,
Alagoas, Pernambuco.
Minas Gerais, Paraiba ¢
Parani.

Rosa A Fulaneto da Silva

0S RECORDES DE 1996 |

276 Milhdes de Toneladas de cana moida (|

12,7 Milhoes de Toneladas de agicar produzido

4,53 Bilhdes de Litros dc 4lcool anidro destilado

5.7 Milbes de Toneladas ou US 1,4 Bilhio & aqucar exportado

U$ 12,5 Bilhdes foi o faturamento do sctor

50% dc média sctorial de endividamento (calculado sobre o [atura-

mento)

lf;;ne; A:e«x:iuq&)vd:rlvnalwi'a do Agicar e do Acool

2
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INFORMATIVO RURAL

Mecanizacio na colheita de cana-de-acticar

O caos na agricul-
tura

Sabemos que a mecanizagio |
vem para evoluir e transfor-
mar a agricultura dc cana
num tremendo caos.

Muitas familias hoje ja pen-
sam, o que sera deles, daqui
a 2 anos, quando estiver es-

com essa evolugdo e com
mais 20 mil lavradores de-

tabelecido  a
“ com essa MECANIZAGH0.
evolugio e com Analisamos esse
is 20 mil poato de vista ¢
la L sabemos que tem
vradores mais de 20 mil
sempregados lavradores que
daqui a 2 anos, trabalham nas 4
E ui a 2 anos,
nossas regides  lvouras  de moaess egies vio s tns, | O'quie causa a
vdo se transfor- ::::a m;.;:c:; formar mum campo de fome e Populacio
mar num campo Estado, que sera oA . . >
de fome e mis- AR Para que ndo aconteca, isso |E uma pritica comum o uso
éria. ¢ brovemente, que  SSPEAMOS por uma reagdo | de queimada do canawial para
e ":c magnifica do nosso Govero. |a retirada das folhas a fim de
_Ou'lss aumentar o rendimento do
S : corte da cana e para a fertil-
::;?: Li;o]:)a:o:zmdomE balhol Ana 8. Gomes | jzacdo da terra. Mas essa

queimada também € muito
prejudicial 3 saide da popu-
lagdo das cidades vizinhas por

Comio ¢ festa a colheita da cana-de-agiicar cavsa da concentragio de

Hoje a colheita da cana-de-
agiicar ¢ feita pela mao-de-
obra dos trabalhadores boia-
fria e também pelos clandes-
tinos que vem de fora.

No século XVII negros e
¢scravos  arrancavam  do
massapé fértil a cana e os
alimentos na lavoura ou fora
dela, era a carga mais pe-
sada de trabalho que cabia a
eles.

O dia de trabalho durava do
raiar ao pdr do sol @ vigiados
pelo feilor os escravos cui-
davam do canavial.

Durante a colhetta cada es-

cravo era responsavel por
300 feixes de 12 canas por
dia e as mulheres faziam os
feixes

Essas canas c¢ram lrans-
portadas por carros de boi.
Depois de tantos anos de luta
com as modemizacdes que
estao acontecendo nesss pais
agora  estio  querendo
mecanizar até a cotheita da
cana-de-agucar e isto sera um
grande prejutzo para a grande
maioria das famibias que
vivem nesta area rural,

Muria Ap. da Mata

ozénio. Os municipios & usi-
nas acataram csse alerta ¢
afastaram as queimadas da
cidade. O professor titular de
medicina afirma, que na
época de queimada aumenta
muito as doengas como, as do
aparelho respiratorio, que
s@o: asma e broncopneumo-
mia, clc...
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Trabalho Mecinico ou
Manual?

A cada inicio de safra au-
menta ¢ nimero de colhe-
doras de cana, que sdo vis-
tas por lado com tanques
de guerra destruidoras de
empregos e por outro lado
como um grande avango
tecnologico que significa o
fim da escravidio dos cor-
tadores de cana.

Acredita-se  que  coma
globalizagdo € indispen-
savel 0 uso da mecanizagio

No Brasil, uma grande panc da
sociedade defende a ndo mecan-
izagio no corte da cana-de-
agucar, tendo como argumento
que um resultante desse pro-
oesso ¢ o desempregn. Muitos
afirmam até que & melhor ser
cxplorado do que ser um desem-
pregado.

Nio podemos esquecer gue.
com 0 avanpo comercial, indus-
trial ¢ tecnologico em todo o
mundo, ¢ imporlanie quc o
Brasil participe dessa evolugdio,
Ao contririo do que muitos pen-
sam. a mecanizaglo no corte da
cana-~de~agucar, faz com quc as
usinas possam compedir. au-
menlando a sua produtividade ¢
melhorando  a  qualidade,
gerando empregos em oulros sc-
tores da sociedade.

Portanto a  mecanizagio da
lavoura € imprescindivel para
que todos possam ingressar
numa sociedade moderna ¢
competitiva. O problema é que
precisamos fazer uma reforma
fiscal urgente para se adequar 4
nova realidade, fazendo com
que csse fucro seja melhor dis-

Jaho €. Marzeln

no campo. A introdugio
das colhedoras de cana ¢
sem divida sindnimo de
desenvolvimento, pois 0
uso das maquinas dispensa
a queima da cana o que
ajuda no controle da
poluicio do meio ambi-
cnte.

Essa afimagio ¢ impor-
tante porque o trabalho
significa 0 ganha pao ¢ a
dignidade destes cidad#os,
além disso sabe-se que as
leis trabalhistas nem sem-
pre sdo aplicadas ¢ muitos
menores sao sacrificados

Ermprego ¢ Mecanizagio pelo trabalho no campo

tirando-lhes a oportu-
nidade de estudar e em
muilos casos sa0Q frusta-
dos até o atendimento a
saide Essa situagio pode
ser solucionada com o em-
prego das colhedoras,

Porlanto com a modern-
iza¢3o na colheita de cana,
vai aumentar a produtivi-

" dade e aliviar o sofrimento

destes que usam a forga do
brago para executar suas
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MECANIZACAO CHEGA AO CANAVIAL

tarefas.

Entretanto, o corte man-
val da cana apesar de ser
pennso, oferece emprego
a milhares de pessoas de-
sprotegidas do pais, que
nZo lem nenhuma qualifi-

cagdo  profis-
sional, cvitando .
o éxodo rural | “Portanto com a

E preciso lem- modernizagio na
brar ainda que colheita de cana,
com toda e¢ssa vl qumentar o

mudang:a vai sur- pfodulividadec
gir uma grande - afiviar o sofri-
quantidade de mento dos boias-
méo-de-obra M»
disponivel destes

trabalhadores

que uma vez des-

ocupados podem se tornar |

marginais na tentativa de
sobrevivéncia.

Vé-se bem pelo que pre-

cede, que as maquinas sio

imporiantes, mas o ser hu-
mano ¢ a fonte de vida e
precisa ser tratado com
respeito e digmdade.

Odiloa A. Vall

Miquina toma lugar do cortador de cana
Desde hi quase SOU anos que a cana-de-acicar chegon ao Brasil,
lrazida pelos colonizadores, cla foi ¢ continua sendo explorada na
produciio de agicar ¢ dloool. antes pelos escravos ¢ atualmente pelos
béia-fnas. sle sistema cra usado pelos donos de engenhos. pars
conseguir um produto com mdo-de-obra a baixo custo, pouco impor-
1ava de que maneira conscguiam cste produto, pois visava somente o

I lucro.

Com a globalizagio, continnam os sofrimentos dos cortadores de
cana, porque coma tecnologia cada vez mais avangada a miquina estd
mnundoolugardoscmndnresdceana,caldmdissotimndoo
emprego de varios pais de familia ¢ provocando o éxodo rural.

E com cstes trabalhadores desempregados os mesmos nio tém estudos
suficientemente para vir morar na cidade ¢ conseguir empregos, cles
vifo ficar sofrendo cada vez mais. Portanto, a sociedade precisaria es-

| tar preparada para acolher estes trabalbadores & pensar na saide ¢

criacio de escolas paru garantir 8 competitividade dos mesmos.

Iraci A Primo
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EMPREGO l.:.

MECANIZACAO
A mecanizagio pode
tirat emprego, mas
também pode gerar ra-
balho mais digno.

Muitas pessoas pensam
que a mecanizagdo vai
tirar o coprego dos coes

tadores de cana. ¢ qmré'%
preciso gamntir o - |

Portanto ¢ preciso haver
um controle  desta

INFORMATIVO RURAL

BOIA FRIA X MAQUINAS

Desde ¢ advento da chegada
it cuna de sgucar vo Brasil,
cste tipo de cultura € explo-
rado com mado-de-obra
desqualificada, no comego
pelos escravos ¢ amalmente
pelos mal pagos boia-fras ¢
suas famihas.

Apesar dessa exploragdo de
mio de-pbra ser consider-

ada por muitos como brutal.
pois somente usa a forga dos
trabathadores ¢ ndo sua in-
teligéncia, hd amnds, aqueles
quc alegam que somente as-
sim, com esse método ar-
caico de produgio, € que
irdo garantir o cmprego
desses trubalhadores rurais
no campo. ¢ lumbem barrar
© éxodo rural.

Pois  pensando  desta
maneira, € que esscs cle-
mentos. achando que a in-
trodugio tecuologica mod-
€rna no SCtor canavieiro ird
trazer um verdadeiro caos

ntre 05 milhares de corta-
dores de cana, pois os mes-
mos iriam scr substituidos
por possantes colhedoras,
pois as mesmas t€m a ca-
pacidade  de  substituir
dezenas de cortadores.

No entanto, apesar desses
argumentos terem funda-
meato, ¢ imprudente ¢
quase suicidio continuar
pensando ¢ agindo deossa
Mmaneira, pois com v corle
manual di cana, 0s scus
subprodules serdo produzi-
dos 3 um custo clevado. que
Jjamais poderdo competis
com aqueles produzidos
<om a moderna tecnologia.
E foi assim quc Fidel Castro
I mans de tnnla anos deve
ter pensado, implantando
cm scu pais, de regime co-
munista, u lecnologia capi-
talista  Iniciou-sc desta
maneira em Cuba o trabatho
mecanizado no canavial,

atruvés das cothedoras bati-
zadas de “Libertadora”.

E dentro desse raciocinio
que © Brasil deve agir, pois
o contririo a falsa garantia
de emprego, tio propalada
por uns, serd o desastre o=
tal, pois temos o exemplo
dos produtores falidos do
Nordeste, que ndo paranti-
ram cmpregos de ninguém
além de grandes prejuizos
aos seus Estados ¢ a Unido,
E, finaltizando. dentro da
globalizacdo reinante, o que
se vende € 0 bom e baralo,
somecnte conseguido com
tecnologia e intelipéncia,
ndo com forga bruta.

Jose 17 Cosli

mecanizagio para que
ndo climine o emprego
 dos cortadores de canu.
Mas ¢ preciso ressaltar
QU conar cana ¢ um

garanle emprego, mas
sim o fim dele por causa
do processo de global-
1zagdo.

Portanto ¢ preciso exdu-
car ¢ investir na drea da
sande para que o8 tra-
balhadores  estejam

Modernizacao ¢ Desemprego

Com a globalizagdo e
com a lecnologia
avangada que existe hoje
oo pais, muotos trabal-
hadores  bragais  vém
sofrendo as conseqién-
cias desse avango, como
& o caso dos cortadores de
cana, que trabalham duro
nessa atividade ¢ vém
sofrendo muito com o de-
SCIMPregoe, pois, com a
mecanizagio do corte de
cana, vao deixar muitas
familias desempregodas.

Entende-se  que as
uSINeiros Precisam acomn-
panhar a modernizagio.
para que possam compe-

tir no mercado. Do con-
rario, as usmas podem
fechar ¢ gerar mais de-
SCMpPregos,

A classe (rabalhadora,
como os cortadores de
cana, quc SA0 pessoas
simples ¢ de pouco es-
ludo. ja ndo sdo bem
accitos no mercado de
trabalho, K s¢ ndo houver
uma expansio desse mer-
cado de Lrabalho, para
ferar mals empregos, a
siluagio vai plorar cada
vz mais.

F bom lembrar que os
cortadores de cana de-
pendem  desse trabalho,

Pois na maiona das vezes
nio tem outra opgio. F
no corte de cana que
liram seu Suslenlo, ¢ de
sua familia
Concluindo, ¢ certo que
a modermzagio esti ai, ¢
quc ja faz partc da wida
de todo ser humano. mas,
por outro lado. ¢ preciso
lembrar que todos os tra-
balhadores precisam de
emprego, Sem cmprego
ndo ha dinhesro ¢ sem
dinheiro ndo ha sobre-
vivéncia.

Telanice A. Oliveira

ME‘\‘Saosah:nosdomwX pormumcaaqm a
“conlusdo do primeiro grau *

5
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A técnica da producéo do texto livre tornou-se uma das
técnicas mais populares da pedagogia de FREINET e marca uma
reviravolta na pedagogia da época, pois € o primeiro momento em que
concede créditos e confianca a producédo dos alunos.

As producdes de textos livres surgiram com a técnica
da aula-passeio: quando regressavam e, entusiasmadas, as criangas
relatavam os acontecimentos do passeio, FREINET ia escrevendo no
quadro o resumo do que tinha acontecido; depois as criangas
copiavam o texto e o ilustravam. A atmosfera da aula foi se
modificando e a cada dia 0 interesse em escrever sozinhas o texto
sobre 0 passeio apaixonava as criangas que logo assumiram a tarefa.

As caracteristicas essenciais do texto livre s&o:
espontaneidade, vida, criagdo, uma ligacéo intima e permanente com o
meio, a expressdo profunda da crianca e do jovem. Para que se atinja
essas caracteristicas € preciso que sinta vontade de escrever. N&o
podemos esperar que o desejo de manifestar-se pela escrita nasca do
nada, apenas porque tem liberdade, mas é necessario que exista uma
necessidade para satisfazer, que a crianga perceba que seu texto, sua
producdo ¢ importante, tem um significado. “Nao basta, por
conseguinte, dar a crianca liberdade para escrever, é preciso
inspirar-lhe o desejo de o fazer, despertar-lhe a necessidade de se
exprimir” (FREINET, 1973).

Baseada nesta citacdo trabalhei a producdo de texto a
partir de leituras e discussbes sobre o tema o qual estavamos
trabalhando. Para isso foram destinadas duas etapas da aula: uma para
as leituras e discussbes com a presenca de um trabalhador
caracteristico do corte da cana, e outra para retomada das idéias
principais e producdo de texto. Este trabalho foi realizado junto com a
professora de Portugués que ficou responsavel por conduzir o
questionamento e as discussdes , enquanto eu procurava documentar
essas etapas do trabalho.

O primeiro dia de trabalho, iniciou-se pela leitura
individual de dois textos previamente escolhidos pelo professor:
“Mecanizacdo é igual a emprego” Arnaldo Adans Ribeiro Pinto
(Jornal da cana, maio, 1997) e “Bye bye canavial em tempo de
mecaniza¢do” Luiz Felipe de Alencastro, Revista Veja, 16 de julho de
1997.
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Figura 42
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Luiz Felipe de Alencastro

Pior do
esta édpoca do ano, corta-
que ser 5e canét-dc-acucar no
Brasil. E assim hd quase

r

explorado 500 anos, desde que a cana
pelo entrou aqui, trazida das ilhas
capllallsma do Allnq(lcot Jyl)to gom 08
engenhos ¢ os escravos alrica-
é ndo ser nos. Tudo veio importado: a
J planta, a tecnologia, os técni-
explorado Cos, 0s proprietdrios e 0§ tra-
pelo balhadores. De fora veio tam-
bém o sistema que tocava as
capitalismo g para a frente: a escravi-

diio, Existe essa triste sina por
cimu dos canaviais, Da Idade Média até a contem-
poraneidade, o agicar sempre fol extraido na base
da coerglio ¢ do duro trabalho dos homens, das
famflias, das criangas,

Um vocabuldrio sinistro, desqualificador, serviu,
¢ serve ainda, para designar os cortadores de cana:
“[Oleygo vive", “enxada”, “brago". No su! dox Esta.
dos Unidos, no Caribe, na América do Sul, na
Africa, na Asia, em toda parte onde crescem cana-
vials, tem sido o mesma colsa, No ano passado, um
somindrio reuniu especialistas internacionais na
Ilha da Madeira, um dos focos de irradiaglio da cul-
tura canavieira no Atlintico quinhentista, para estu-
dar as conexdes entre as diferentes formas de traba-
lho compulsdrio ¢ o agicar,

Além de todo o dano jd feito nos campos ¢ na
vida dos homens do campo, a
CANA Caush CSLragos nos cita-
dinos que residem perto das
zonas de plantaglo. Estudos
realizados pelas universidades

aulistas mostram que as
nternagdes hospitalares pro-
vocadas por doengus respira-
torias aumentam fortemente
em Ribeirio Preto, Campinas,
Sio Jos¢ dos Campos nos 5%
meses de junho e julbo, época <
da queimada dos canaviais,

No entanto, de uns anos
para ¢, vém ocorrendo mu-
dangas decisivas, Depois de

Laep-

Bye bye canavia] em
tempo de mecanizacao

Ensaio

multos ensnlos téenicos fracassados, apareceram
miquinas colheitadeiras que dispensam o uso das
foices ¢ dos facdes. Por ricochete, cada colheitadei-
ra desemprega, no minimo, 35 cortadores de cana,
Nio hd dados precisos sobre o ndmero de colheita-
deiras nos canaviais brasileiros, Mas as previsoes
dos sindicatos indicam que, a médio prazo, no inte-
rior do Estado de Sio Paulo, 0 maior pélo produtor
de agicar ¢ de dlcool do pafs, entre 80 000 ¢ 120 000
trabalhadores rurais perderfio o emprego por causa
da mecanizagdo do corte de cana.

Cedo ou tarde 0 mesmo processo se estenderd hs
outras zonas canavieiras, deixando desempregados
milhares de individuos que compdem os trabalha-
dores menos qualificados ¢ mais desprotegidos do
pafs, Parte dessa gente migrard para as cidades ou
para as novas fronteiras agricolas. Muitos podem
ficar definitivamente sem emprego, confrontados
com o problema de civilizago mais cruel deste
final de milénio, Problema cujo enunciado, tirante
ns nbstragdes econométricas, € o seguinte: pior do
que ser explorado pelo capitalismo é nfio ser explo-
rado pelo capitalismo, Nessa altura, o naglo deverd
lembrar-se dos usineiros, Sucessores de bens ¢ pro-
priedades penduradas hd 500 anos nas tetas estatais
© sempre prontos a anunciar a propria faléncia se as
subvengOes oficiais cessarem, os donos dos cana-
viais poderio pagar alguma taxa para a qualificagio
profissional dos cortadores de cana. ;

Como se vé, as colheitadeiras resolvem uns pro-
blemas aqui e criam outros 14
adiante. Mas nio deve haver
dividas sobre o sentido das
mudangas que elas anunciam.,
Quaisquer que sejam as difi-
culdades futuras, a mecaniza-
¢lo da colheita de cana-de-
agdear reduz o uso do trabalho
bruto, a milo-de-obra infantil,
o exploragho nos grandes
canaviais, Séculos de desper-
dicio da forga e da inteligén-
¢ia humana irfio sumindo do
melo da cana junto com as
foices e os facdes. Que o
dinbo o8 carregue,

A6 de Julho, 1997 veje

Apos a leitura silenciosa os textos foram lidos
novamente, agora oralmente, pelos alunos que paravam sempre diante
de alguma idéia nova para discuti-la. Depois das discussGes a Sra.
Vitalina (ex-cortadora de cana) foi convidada pela professora a dar o
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seu depoimento de como era sua vida enquanto trabalhadora nas
lavouras de cana.

O dialogo iniciou-se timido, mas aos poucos os alunos
foram se soltando, assim como a visitante e a conversa fluiu mais
tranquila.

Figura 43

Muitas perguntas foram formuladas pelos alunos e a
todas elas D. Vitalina ia respondendo como sabia, como podia. Um
clima diferente instalou-se na classe, um sentimento de identificagéo
das dificuldades enfrentadas pelos bdia-frias.

Inicialmente levantamos a questdo da procedéncia dos
textos:

Prof.. — Ser& que esses textos sdo imparciais ou se
dirigem a um publico especifico?

Aluno 1. — Esse da Veja é pra mais gente ler, entdo
acho que é mais imparcial, ele fala mostrando coisas boas e coisas
ruins da mecanizacdo. O outro ndo é tdo conhecido assim e sé fala
coisas boas da mecanizacao.
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Prof.. — Entdo vocés acham que eles séao
tendenciosos? Defendem mais uma idéia do que outra?

Aluno 2: — Esse outro do Jornal da Cana acho que €
bem mais do que o da Veja.

Prof.. — Entdo vamos nos lembrar do que ja
discutimos: devemos desconfiar de um texto, procurar ler nas
“entrelinhas” buscar a intencdo do autor. E do que falam esses
textos?

Aluno 1: — Fala da cana-de-acucar...

Prof.. — Sim, mas fala o qué da cana-de-acucar?

Aluno 3: — Fala da tecnologia avancando nos
campos de cana-de-agucar... Pausa. — Falam também da
globalizacéo...

Prof.:. — Isso! Falam da tecnologia chegando aos

campos, aos canaviais. A questdo da globalizacéo e da tecnologia, da
evolucdo da ciéncia da computorizacdo e da robotizacdo das
magquinas ndo acontece sé nas industrias como estdo notando no local
de trabalho de vocés, ha outros setores da economia que passa pela
mesma problemética: mecanizacdo ou ndo da industria e da
agropecuaria.

E sobre os titulos dos textos? Eles tem algo a ver com
texto? Por exemplo: Bye Bye canavial em tempo de mecanizacéo... é
sugestivo esse titulo? Por que usa Bye Bye?

Aluno 3: — Bye Bye quer dizer adeus, entdo adeus
canavial com a mecanizagdo, com as maquinas que vao cortar a
cana, a mecanizagao vai tomar conta do trabalho dos boia-frias.

Prof.: — Isso... e 0 outro texto: Mecanizacdo € igual a
emprego. Sera?

Alunol: — Acho que ndo, acho que eles vao embora
pra cidades...

Prof.. — E como se chama esse movimento de saida
das pessoas do campo para a cidade?

Aluno 3: — Exodo rural.

Prof.. — Muito bem! Entdo como podemos falar do
objetivo principal dos dois textos?

Aluno 2: — Acho é que ta nos colocando a questédo
da globalizacdo e da mecanizagdo da lavoura e é facil perceber que
eles sdo a favor da mecanizagao...
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Prof.. — Muito bem! Eles realmente argumentam em
favor da mecanizacao, discutem a questao do corte da cana, os proés e
0s contras da mecanizacdo, 0s pros e 0s contras de uma usina, de um
combustivel alternativo, enfim, relaciona-se como assunto da visita
que realizamos a destilaria California.

Quando eles enfatizam as maquinas no campo isso
significa trabalho ou desemprego? Dignidade do cidaddo ou
aceleracao do éxodo rural?

Aluno 4: — Bom, os textos falam bem das maquinas
eu acho, principalmente quando ele fala que quem é contra deveria se
colocar no lugar de um boia-fria, nunca sentiu na pele as dificuldades
de um cortador de cana.

Prof.. — Exatamente, e € exatamente sobre isso que a
Sra. Vitalina ird nos falar depois. Também percebemos pelos textos
outras ideias, quais sao?

Aluno 3: — Falou também de Cuba que ja ha mais de
30 anos consideram que certas tarefas manuais precisam evoluir, hoje
95% dos canaviais de cuba sdo cortados por maquinas. E o que eu
achei mais interessante foi o nome da primeira colhedeira:
Libertadora.

Aluno 1: — E sim, fala que elas tinham “o dom do
poddo” entdo libertava o trabalhador desse servico, deve ser por isso
que tem o nome de Libertadora.

Prof.: — Acredito que vocé tenha acertado aluno 1.

Aluno 4: — De primeiro eu achava que Cuba era
ruim...

Prof.. — Vocés lembram-se dos depoimentos que
nossas amigas professoras da escola que foram a Cuba nos deram?
La o indice de analfabetismo € zero, a situacdo econémica € mais
favoravel que a nossa, a distribuicéo de renda é mais favoravel a vida
das pessoas... diferentemente do Brasil, lembram-se do texto do autor
Clovis Rossi que falava sobre “aparthaid comprovado” em que dizia
que o Brasil fica em ultimo lugar no campeonato da justica social.,
lembram-se do grafico que o texto trazia?

A professora vai até a lousa e reproduz o grafico do
texto passado, visando uma recordacdo do assunto enfocado,
retomando também o conceito de renda per capita, a situacdo
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miseravel de milhares de brasileiros, a grande injustica de distribuicdo
de renda, que provoca o aparthaid social.

Prof.. — Entdo vemos que socialmente Cuba é
complemente diferente do Brasil, ndo tem essa separacao social
gritante como no Brasil; la quando se raciona luz, quando bairros
ficam na penumbra, as pessoas ficam felizes, pois sabem que mais
uma pessoa esta sendo atendida pelo sistema de saude, e aqui?
Quanta diferenca né, gente? Bom, entdo vimos que Cuba, ha 30 anos
atras, viu uma forma inteligente de tirar as pessoas do canavial, que
era visto como um dos trabalhos mais sacrificantes ...

Aluno 6: — SO que pelo texto aqui, eles tinham
emprego para ir quando tiraram eles do canavial, pelo que entendi.
Agora aqui € bem diferente, professora, lembra dos nossos colegas
que foram mandados embora no ultimo ‘‘facdo”? Quase ninguéem
arrumou emprego registrado, a maioria ta trabalhando de servente de
pedreiro. O Orico mesmo... da nossa classe, foi mandado embora e ta
dando uma de pedreiro, acho que nem vai continuar estudando...

Prof.. — J& mandamos recado e até carta para que
ele volte e possa se formar, ja que nossa formatura sera no final do
ano.

Aluno 8: — E professora, mas o pior a senhora ainda
ndo sabe, tem mais duas linhas paradas e ja tdo falando em reuniéo,
logo depois das reunido tem sempre facdo e gente que € mandado
embora, e o duro € quando manda a gente que ja ta velho e ninguém
quer mais da emprego, vamos tudo vira servente de pedreiro.

Aluno 1: — Sabe eu ndo gosto nem de pensar nisso,
as vezes eles garantem que ninguem vais ser mandado embora e logo
depois la vai gente pra rua, me déa até pavor.

Murmurio pela sala.

Prof.. — Diretamente ligada a essa questdo do
desemprego e subempregos que tanto nos preocupam, podemos
relacionar a questdo, novamente, da utilizacdo das colhedeiras de
cana no Brasil, que é uma questdo de modernizacdo frente ao
processo de globalizacdo que esta se infiltrando em todos os setores
das sociedades. Agora que vocés ja leram o texto, acham que o Brasil
tem infra-estrutura para adotar as colhedeiras?
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Aluno 8: — O Brasil, ndo tem, ndo! As industrias ndo
garante emprego nem pra quem ja ta empregado, quanto mais pra
quem vai fica desempregado.

Toda a classe concordou.

Prof.. — Mas como vocés podem discutir o outro
trecho do texto que diz que:
“a manutencdo do atraso
tecnologico e da colheita manual pode,
ao contrario de garantir 0o emprego,
significar o fim dos mesmos.”

Siléncio na sala.

Prof.. — Segundo o0 texto, se ndo houver
moderniza¢do, daqui a pouco industrias internacionais estardo
exportando &lcool para o Brasil; € preciso que nosso pais seja
competitivo, entdo é preciso modernizar e deixar os precos também
mais competitivos. Mas como fica a questdo social? Hoje nds
defendemos o trabalho do boia-fria, mas o proprio texto diz: qual a
I6gica de imaginar o neto desse trabalhador cortando cana no futuro?
Nada vai mudar? Os netos desses trabalhadores ndo poderao ter um
futuro melhor?

Aluno 10: — E... ele defende a mecaniza¢io mas eu
ndo sei como ficaria com os empregados de hoje.

Aluno 8: — Eu também fico preocupado com o0s
cortadores de cana, mas a gente ja viu em historia e nesse outro texto
que é assim a quase 500 anos... Acho que tem que ter progresso, sim!
Naquela época tinha escraviddo, mas hoje a vida do cortador de cana
ndo é muito diferente ndo! Isso tem que mudar.

Aluno 7: — Bom, nessa parte que fala do trabalho
dificil, que ta no outro texto, d& pra concordar; olha sé como se refere
aos trabalhadores. “folego vivo, enxada, brago”. E tdo triste isso...

Aluno 1. — Mas ele fala que 120 mil trabalhadores,
vao perder o emprego, que cada colheideira desemprega 35 boia-fria!
Isso também é triste.

Prof.. — Vamos reler o trecho que fala do
capitalismo?

“Pior do que ser explorado pelo capitalismo é nao ser explorado por ele”.
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Reflexdes pela sala.

Aluno 9: — Acho que ai diz que j& que a gente vive no
capitalismo, € melhor ter um emprego que explora a gente do que nao
ter emprego nenhum.

Aluno 10: — Mas é um servico muito bruto, que
precisa ser modificado, concordo quando ele fala no finzinho: “que o
diabo os carregue”, quem sabe os homens ld de cima, os granddo ndo
dao um jeito das coisas comecarem a melhorar?

Aluno 2: — Mas vocé sonha mesmo! Acha que alguém
la de cima vai se preocupar com o pobre?

Aluno 10: — N&o sei, mas acho que seria bom!

Aluno 3: — Acho dificil dar uma opinido se deve ou
ndo ter colhedeiras, se tem coisas boas de um lado, tem coisas ruins
do outro!

Prof.. — Bom, o0 objetivo de trazer esses textos para
que vocés os leiam é justamente de fazé-los refletir... pesar os pros e
0s contras de um assunto, enfim tentar pensar melhor sobre as
situacoes.

Pra ajudar a gente a pensar melhor nos teremos ainda
0 depoimento de Dona Vitalina, que ja foi uma trabalhadora no corte
da cana, e em seguida leremos um trecho do livro A¢ucar Amargo. Ja
viram ou sentiram o sabor de um aclcar amargo? Por que sera que o
livro tem esse titulo?

Vamos ver a introdugdo; que séo as palavras de um
boia-fria que o autor aproveitou e colocou em seu livro:

“0 acucar € doce pros donos dos canaviais.
Pra nos ele é azedo e amargo que nem da gosto”.

Porque ele é amargo? Aglcar é amargo?

Aluno 3: — Nao, acUcar é doce, mas ai ele € amargo
porque é conseguido com muito trabalho do cortador. O doce que ela
fala ai é o dinheiro que vem pros donos das usinas.

Prof.. — Isso mesmo! Agora vamos ouvir entdo D.
Vitalina que nos contard um pouco sobre sua vida quando era
cortadora de cana.
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D. Vitalina: — Boa tarde!

Prof.: — A senhora pode ficar a vontade, contar sobre
seu trabalho, de onde a senhora veio e nds iremos fazendo perguntas
também!

D. Vitalina: — Bom, eu trabalhei bastante tempo na
cana, antes eu fui servente de pedreiro, agora eu sou doméstica, que é
bem melhor do que trabalhar na cana.

Prof.. — E como era trabalhar na cana?

D. Vitalina: — Bom, a gente tem que levantar as 4:00
h da manha, fazia o almoco, saia de casa as 5:00 h pra pegar o
caminh&o, ultimamente tinha 6nibus, que é mais seguro. A gente
gastava 2 horas de viagem, porque saia de Marilia e ia 14 pra Nova
América, que fica perto de Assis, de Lutécia. Saia daqui 5 6nibus. E
de tarde saia de |4 as 5 horas da tarde e chegava aqui no ponto em
Marilia as 7 horas da noite. Na hora de ir até que o motorista tinha
mais pressa, mas na volta vinha mais devagar. Tinha que levar a
marmita e a agua. Quando era tempo de queimada ndo tinha nem
uma sombra, entdo a gente comia no sol quente mesmo. Agora
quando era pra cuidar da cana que ainda tava verde a gente tinha um
pouquinho de sombra. O mais dificil mesmo é na época do corte da
cana.

Aluno 3: — E quando alguém tinha uma diarréia, por
exemplo? Risos pela sala.

D. Viltalina: — Ah! Tinha que se virar por la mesmo,
banheiro ndo tinha nado! Pra lavar as maos tinha um tambor com
agua e so!

Aluno 2: — Trabalhavam criancas, menores como a
gente ouve falar na televisdo?

D. Vitalina: — L& s0 pegava de 14 anos pra cima, a
minha filha mesmo tinha 14 anos e trabalhava comigo.

Aluno 8: — Vocés ganhavam por empreita ou por
dia?

D. Vitalina: Era muito dificil trabalhar por empreita,
era quase sempre por dia; e tinha sempre uma metragem minima pra
cortar que dependia do tipo da cana, que eles chamava de compasso.

Aluno 8: — E o que era compasso?

D.Vitalina: — E um negécio de madeira que mede
dois metros e eles vdo medindo pré pagar e pra ver quem dava conta
do servico. Dependia muito do chefe também, &s vezes pegava um
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muito chato que exigia muito compasso e a gente quase se matava
pra dar conta.

Aluno 5: — E como era o corte?

D. Vitalina: — Dava dois cortes, um embaixo e outro
em cima, no olho da cana, na ponta, depois a gente amontoava pro
caminh&o pegar.

Aluno 6: — E acidentes aconteciam? Como socorria?

D. Vitalina: — De vez em quando alguém se cortava,
mas tinha ambuléancia por perto e logo eles levava o doente. Mas o
duro nédo era sé os acidentes mas também outras coisas, por exemplo,
eu no final j4 ndo aglientava mais cortar cana porque minhas maos
foram gastando as juntas, doia muito e inchava.

Murmdarios na sala.

Aluno 10: — E bicho, tinha bicho, cobras?

D. Vitalina: — Antes das queimadas tinha sim, até
escorpido, mas depois das queimada morria tudo. A queimada era
duro, aquele carvao todo no ar, na gente, mas depois era melhor pra
cortar ela, era mais limpo, as folhas sem queima corta tudo a gente, e
com o fogo os bichos acabavam, né?

Aluno 9: — A senhora achava o servigo dificil?

D. Vitalina: — Olha, a gente acaba acostumando
porque precisa do servi¢o, do dinheiro, e sO parei porque nao
aglentava mais a dor da mao, porque o salario era melhor do que o
de doméstica.

Aluno 1: — E quando chove, esconde onde?

D. Vitalina: — N&o esconde n&o! Continua
trabalhando.

Murmurios pela sala.

Aluno 3: — E tinha brigas?

D. Vitalina: — Bom, de vez em quando, saia um
arranca-rabo, mas ndo era muito sério ndo. Mas ali tinha gente de
todo lugar e toda espécie, né, entdo... Tinha até gente de Sdo Paulo,
tudo drogado mesmo, que ndo conseguia emprego em Sao Paulo e
vinha pré lavoura.
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Aluno 3: — Entdo é verdade essas coisas que a gente
Vvé no noticiario, que tém drogas até no corte de cana?

D. Vitalina: — E sim! Eu mesmo vi eles fumando
muitas vezes e 0 duro é que 0s mogo, as moc¢a daqui sdo meio bobos e
cai na deles, comecam a fumar também.

Aluno 1: — D. Vitalina a gente ouve falar dum tal de
“gato”, quem é ele?

D. Vitalina: — Gato é como um feitor, ele que toma
conta do servico que a gente pega, ele que leva a gente; os patrao
nem se preocupa, o ‘“‘gato” organiza tudo. Ele ganha sem pegar no
pesado.

Prof.. — E a senhora considerava o0 Seu servigo
pesado?

D. Vitalina: — Depende do costume da pessoa, mas
tem que ter forca, quer dizer, nem tanto forca, mas tem que ter pratica
pra ser rapido com o facéo, fazer o monte, pegar com o facdo, com
aquela voltinha que tem na ponta e limpar e limpar o olho da cana,
porgué a maquina vem pegando e ndo pode pegar o olho da cana;
tem que cortar a cana bem baixinha. No comego quando eu né&o tinha
pratica achei que ndo ia dar conta, mas depois fui pegando
experiéncia.

Aluno 9: — Quando corta e deixa baixinho, fica um
toquinho né? Esse toquinho brota?

D. Vitalina: — Brota sim! Brota e da outra producéo,
acho que ela agtienta 3 anos, depois precisa de muda nova.

Prof.. — A senhora nos disse que ja trabalhou em
varios outros tipos de empregos, entdo o que acha melhor, o corte da
cana ou outros servigos?

D. Vitalina: — Se for ver o dinheiro, até que é melhor,
na época da safra, a cana, mas o tipo de servico € muito castigado,
muito sofrido, acaba com a gente. Veja minhas maos, nunca mais vai
ser igual.

A entrevistada mostra as mdos deformadas e a classe
comove-se.

Aluno 4: — Entdo a senhora ¢é a favor ou contra as
maquinas para cortar e colher a cana?

D. Vitalina: — Acho que sou contra, porque tira o
emprego de muita gente; 0 servico é ruim mas sem 0 Servico é muito
mais ruim, vai ter muito pai de familia passando fome.
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Prof.. — E a classe, o0 que acha das colhedeiras?

Aluno 3: — Tem seu lado bom e seu lado ruim, por
exemplo, de um lado é bom mas por outro cria muito desemprego; o
lado bom é tira 0 homem do trabalho duro ele tem que aplicar menos
forga no trabalho, menos pessoas trabalhando. E mesmo uma faca de
duas pontas; de um lado menos esforgos, do outro o desemprego.

Aluno 6: — E! Em Cuba foi diferente, eles
implantaram as colhedeiras mas criaram condicdes de sobrevivéncia,
criaram outros empregos, agora aqui no Brasil a realidade é bem
outra, é tudo uma roubalheira danada. Acho que aqui ndo vai dar
certo nao!

Prof.: — Mas entéo, qual seria a melhor solugéo para
acabarmos com o servico tao pesado como o do cortador de cana?

Siléncio na sala.

Aluno 2: — Sabe, eu ndo sei bem o que é pior...
“faze” um servico tdao ruim ou “fica’ desempregado...

Aluno 8: — Alguma coisa tem que mudar, isso eu sei!
Bem agora eu sei, porque antes eu achava que nao tinha jeito
nenhum, mas agora estudando a gente vai conhecendo outras coisas...
como o caso de Cuba, entdo acho que o jeito € pensar mais, pensar
melhor, ter boa vontade por parte dos politicos e eu acredito que
alguma coisa poderia ser feita.

D. Vitalina: — Bom o0 que eu sei disso tudo € que a
vida de béia-fria é muito dificil, muito sofrida e a gente ndo tem pra
quem pedir socorro... nem registro a gente tem!

Siléncio na sala.

Aluno 10: — E quanto a senhora ganhava, ou quanto
que o pessoal tira em média?

D. Vitalina: — Bom a gente hoje ganha por tonelada,
cada tonelada é R$ 1,80 entdo, se o sujeito colher mais o menos 6
toneladas por dia da mais ou menos R$ 9,00 por dia. E um trabalho
dificil e hoje ndo da nem pra ganhar mais que uma domestica.

Aluno 10: — Ja teve época bem melhor né?

Muitos alunos concordaram; as perguntas cessaram.
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Prof.: — Bem, entdo gostariamos de agradecer a D.
Vitalina pela presenca, pelo depoimento e pelo enriquecimento aos
nossos conhecimentos.

Aluno 6: — NoOs também em nome dos alunos,
agradecemos a presenca da senhora.

D. Vitalina:— Eu é que t6 agradecida de poder contar
um pouco da minha historia, mesmo que seja da parte mais dificil que
é o trabalho, mas hoje em dia 0 mundo t4 de um jeito que as pessoas
ndo tém mais tempo pra conversar com ninguém né? Bom, até logo
pra voces.

Figura 44

Apos a despedida de D. Vitalina os alunos sairam para
dez minutos de intervalo e enquanto a professora preparava as folhas
que seriam distribuidas aos alunos, ouvia-se na cozinha ao lado,
consideragOes sobre o depoimento de D. Vitalina. Embora estivessem
em momento de descanso 0 assunto continuava a girar em torno dos
acontecimentos da aula, confirmando as aprecia¢des de FREINET que
nos relata sobre o entusiasmo que atinge os alunos quando se trabalha
com contedos pertinentes, com significado, que faz parte da vida
deles.
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De volta a sala, os alunos receberam folhas para que
pudessem produzir os textos. A professora orientou que o0s textos
poderiam ser produzidos naquele momento, na sala de aula, ou
posteriormente se julgassem mais conveniente. O texto deveria
enfocar aspectos que eles achassem importante sobre o relato de D.
Vitalina e deveria ainda, seguir algumas normas de gramatica,
lembrando que no momento estavam trabalhando a estrutura dos
textos argumentativos, esperava-se que 0s textos a serem produzidos
seguissem o0 mesmo molde.

Nesta orientacdo ressalto o cuidado de seguir as
orientacOes de FREINET quanto ao estimulo a producéo do texto, mas
com liberdade para que o aluno escolhesse 0 momento oportuno, sem
atrapalhar a dindmica da aula; também ha o respeito ao plano anual
que enfoca contetidos obrigatorios a serem trabalhados durante o ano.

A maioria dos alunos iniciou, entdo, sua produ¢do, uma
aluna pediu licenca para sentar-se do lado de fora da sala, proxima ao
muro, pois estava muito calor, outros dois decidiram fazer seus textos
em casa. Os alunos que optaram por produzir seus textos depois,
foram orientados a trabalhar com o material de pesquisa disponivel na
sala de aula.

Instalou-se uma atmosfera tranquila de trabalho na
sala, com todos os alunos absortos em sua tarefa que se estendeu até o
final da aula. Alguns terminaram e outros disseram que terminariam
em casa e depois entregariam. Como de fato fizeram logo na aula
seguinte.

Infelizmente ndo foi possivel realizar o trabalho com a
leitura dos cléssicos da Literatura Brasileira enfocando o periodo
canavieiro devido as barreiras naturais de leitura extra-classe e a
outros trabalhos de Lingua Portuguesa.
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Capitulo IV

A ATUALIDADE DE FREINET

A profissdo marca-nos, dizia por entre
dentes, o velho pastor, afastando os ramos
com o cajado. Olha, 14 em baixo, a saida da
aldeia, aquela figura a passar na linha
acinzentada do caminho, € o sapateiro. E a
outra, afadigada diante da garagem, é o
estalajadeiro.

E tu, como todos os professores, ficas
marcado, mais do que os outros, pelas
exigéncias formais da tua profisséao, como se
cada dever que corriges, cada traco de tinta
vermelha, cada licdo que repetes, cada
reguada sobre a mesa, cada punicdo
generosamente distribuida, cavassem em ti 0
sulco indelével.

Abandona a catedra e pega nha
ferramenta, alinha matrizes e prepara uma
tiragem, extasia-te perante o éxito; S€,
simultaneamente,  operario, jardineiro,
técnico, chefe e poeta; reaprende a rir, a
viver e a emocionar-te. Serds um outro
homem. (Freinet, 1985, p. 109)

Num mundo que apresenta muitas e rapidas
transformacg0es, o ambiente escolar deve ser o local da "leitura" da
realidade. No entanto observamos professores intimidados diante dos
acontecimentos, apaticos ao processo de modernizacdo, de
interpretacao dos fatos.

Ao mesmo tempo € ingenuidade acreditar que
somente pela acdo pedagogica possam ser eliminadas todas as
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barreiras que dificultam ou impedem a Escola de cumprir seu papel a
contento. Entretanto, € admissivel, para um educador, a posicdo
imobilista de quem fica aguardando que grandes transformacdes
ocorram na sociedade para questionar a qualidade de sua acgéo
educativa?

Uma dentre as minhas maiores preocupacGes com 0
desenvolvimento dessa pesquisa foi em relacdo a promoc¢do de uma
aprendizagem significativa, e procurei desenvolvé-la por meio da
mediacao entre o conhecimento experencial e cognitivo dos alunos e a
utilizacdo da pedagogia de FREINET a alfabetizacdo de adultos.

Propus, nessa pesquisa, configurar o percurso da
pratica pedagdgica em sua dindmica, partindo de sua gestacdo e
chegando a sua concretizacdo, com base em uma pedagogia definida.

Meu trabalho pautou-se numa organizacdo de vida
cooperativa, na qual a atividade do sujeito aprendiz é determinante na
construcdo de seu saber, agindo em constante interacdo com 0s meios
ao seu redor. A técnica da aula-passeio foi por mim empregada para
auxiliar o educando a tentar compreender 0 mundo.

Em outras palavras, a realidade educacional ndo pode
ser dissociada da sociedade em que esta esta inserida. A consciéncia
desse vinculo entre escola e meio, além de possibilitar o éxito da
educacdo, favorece o surgimento de algumas das condigdes
necessarias a transformacdo da sociedade como, por exemplo, a
compreensdo da realidade e a préatica cooperativa e democratica como
foi possivel observar com a aplicacdo de uma das técnicas de
FREINET.

Posso melhor exemplificar isso, com a continuidade de
meu trabalho, que se deu mesmo sem estar prevista. Na previsao
inicial, meu trabalho se encerraria com a producdo do ultimo atelié
proposto: a confeccdo dos textos para a publicacdo do jornal da
classe. Entretanto, o impacto do depoimento de D. Vitalina produziu
ecos nédo esperados e que mereceram ser trabalhos, pois refletiam
exatamente os buscados por mim: o desenvolvimento da consciéncia
da possibilidade de transformacdes da sociedade.

Mesmo ap0s o trabalho de producédo de textos para o
jornal, o assunto sobre as condigdes de trabalho dos ‘“boia-frias”
continuava a ser o tema das conversas entre os alunos. Os textos ndo
foram suficientes para esgotar o assunto, embora ja tivéssemos
realizado varios ateliés a partir da técnica da aula-passeio. Assim
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considerei adequado para este momento aplicar uma auto-avaliacao

baseada no trabalho cooperativo.

Um trabalho cooperativo, que se propde levar em
consideracdo 0 ritmo individual da aprendizagem e do
desenvolvimento do aluno, além de prever um outro esquema
organizacional, pressupbe formas e instrumentos diferentes de
controle e avaliagdo, que permitam a cada aluno melhor situar-se no
curso de seus avangos e tambem possibilitem ao grupo, ao professor,
e a cada aluno acompanhar a evolugdo operada na qualidade e no
nivel da organizacao dos trabalhos da classe.

Na concep¢do aqui dada ao ensino, o essencial é
desenvolver nos alunos o senso de responsabilidade na conducéo e na
avaliacdo do seu trabalho. Esta é a razdo pela qual a autocorrecdo, a
auto-avaliagdo e a critica construtiva do grupo me parecem
fundamentais em matéria de controle.

Nessa perspectiva, a auto-avaliacdo é concebida como:
- um instrumento valioso para o professor e positivamente

significativo para os alunos;

- um meio para alicercar, sobre bases mais seguras, a proxima
vivéncia de aprendizagem;

- uma maneira de ressaltar os aspectos que necessitam ser tratados
com mais atencédo e dedicacdo — tanto pelo professor como pelo
aluno — para facilitar o trabalho de superacédo das dificuldades;

- uma oportunidade de se verificar e de se valorizar 0s progressos
realizados pelos alunos, de se considerar suas habilidades, seus
esforcos, sua dedicacdo, suas atividades e sua capacidade de
aplicar, em diferentes situacdes e circunstancias, 0s conhecimentos
dominados;

- uma possibilidade de o aluno perceber, pela experiéncia, a
necessidade e a relatividade que envolve a fixacdo de critérios de
avaliacdo.

- uma forma de promover a crescente autonomia dos alunos e
estimular o desenvolvimento do espirito de solidariedade no grupo.

Trabalhei, entdo, a auto-avaliagédo, valorizando a livre
expressdo do aluno, o que significa dar a palavra ao aluno, dar-lhe
meios de se expressar e de se comunicar. Significa também criar um
ambiente — por meio da dindmica da classe — em que a palavra do
aluno seja acolhida, ouvida, discutida, valorizada.
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A expressdo livre, que é um fator fundamental no
processo de aprendizagem, ndo € apenas ponto de partida, um meio,
mas um fim. E, enquanto meio, cria condicdes favoraveis para o
aluno:

e desenvolver ao maximo suas potencialidades;

e ampliar cada vez mais a sua capacidade de criar,

de se comunicar e de se expressar;

e adquirir o habito de buscar por si 6 0s meios para

superar seus bloqueios e dificuldades;

e decidir pelo caminho a trilhar;

e desenvolver o senso de responsabilidade;

e aprimorar a sua capacidade de reflexdo individual e

coletiva;

e aprimorar sua capacidade de interagir, de participar,

de aprimorar;

e avancar 0 maximo possivel na construcdo do saber;

e tornar cada vez mais independente e capaz de

enfrentar, com o méaximo de realizacdo, 0 Seu
destino de homem e de cidadé&o.

No entanto ndo basta dizer: “Vocés sdo livres para
manifestar seus sentimentos, sonhos, desejos, aspiracoes, duvidas...” €
esperar que a expressdo do aluno se torne de fato livre e brote
espontaneamente na sala de aula.

Enfim, uma pratica baseada na expressao livre, precisa
levar em conta a existéncia de condicOes e situacOes facilitadoras, de
técnicas pedagodgicas estimuladoras e a revisdo de nocGes e valores
tradicionalmente admitidos nos meios escolares. Como ja estava
trabalhando nesta perspectiva, o processo de auto-avaliacdo foi uma
etapa tranquila e os alunos puderam se manifestar com muita
autenticidade.

Este exercicio pdde ser trabalhado nos moldes da
reunido cooperativa, que de acordo com FREINET atende a trés
principios basicos:

e 1 —abordar, analisar, discutir, rever periodicamente
diferentes aspectos do relacionamento do grupo no
desenvolvimento dos trabalhos da classe;

e 2 — planejar e organizar os trabalhos a serem
desenvolvidos num determinado espaco de tempo;
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e 3 — avaliar os resultados obtidos na execucdo do
plano de trabalho conjuntamente elaborado.

Este tipo de reunido permite o estabelecimento real e
efetivo do trabalho escolar cooperativo. E por meio dela que afloram:
diferentes aspectos do comportamento individual, a percep¢do do
estagio de desenvolvimento dos trabalhos e informacdes pertinentes,
até entdo ignoradas pelo grupo.

Ela funciona, ainda, como instrumento possibilitador
de anélise e tomada de decisdes coletivas; organizacéo e previsdo dos
trabalhos; deteccédo de falhas na organizacdo geradoras de problemas
e conflitos no desenvolvimento das atividades; registro, verificacdo e
avaliacdo das decisdes tomadas.

Na aula reservada para a reunido, os alunos sentaram-
se em circulo, somente com as cadeiras, sem as mesas ocupando a
frente de cada um. O espaco de tempo utilizado foi mais uma aula de
Geografia, previamente discutida com a professora da disciplina que
ndo participou das discussdes, deixando-me livre para conduzir com
o0s alunos participantes a atividade.

As discussoOes relatadas aqui foram gravadas e depois
transcritas da forma mais fiel possivel. Ndo se registrou marcas de
oralidade, nem tampouco as faltas de concordancia, os erros. Apés 0s
cumprimentos, a conversa iniciou-se direta:

Pesquisadora: — Bom gente, como haviamos
combinado, hoje faremos uma auto-avaliacdo dos trabalhos sobre a
Visita a Destilaria California, que desenvolvemos juntos. Tudo bem?

Todos concordaram.

Pesquisadora:— Na semana passada, quando eu vim
trazer os exemplares do jornal, estava chovendo, vocés se lembram?

Ao entrar encontrei com o Sr. Pedro e ele me disse 0 seguinte: “Sabe
professora, agora toda vez que chove como o dia de hoje, eu me lembro do
testemunho daquela mulher, a d. Vitalina que tomava chuvas como essa’”.

Neste momento eu achei que seria muito interessante se pudéessemos
incluir em nossa pesquisa essa auto-avaliacéo, que € um trabalho que
vocés ja estdo acostumados e que pode nos auxiliar ainda mais a
compreender alguns pontos do nosso trabalho. Eu gostaria de ouvir
de vocés a opinido de cada um sobre as atividades que fizemos e se
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houve, com essas atividades algumas contribui¢des no crescimento da
aprendizagem de vocés. Vamos 14, quem poderia comecar?

Risos entre os alunos, pois nenhum deles gosta de
iniciar a auto-avaliacdo. O aluno citado na fala anterior resolve
comegar:

Aluno 1: — Bom, j& que fui eu que mais ou menos dei
a idéia de vocé retomar com os trabalhos com a gente, acho que eu
devo puxar a fila, né? Eu sempre gosto muito de aprender coisas
novas e quando vocé nos explicou que iria fazer uma pesquisa pra
Faculdade e se poderiamos participar, fiquei muito entusiasmado e
curioso. E, curioso sim, pois vocés sempre inventam umas coisas bem
diferentes pra gente fazer. Fazer a visita foi muito interessante, a
gente aprende muito olhando as coisa 14 no lugar delas, sem ser so
nos livros, mas depois que a gente voltou, vocé ndo deixou a gente
descansar. Risos. Foi tanto trabalho, que no final eu ndo sabia mais
qual matéria estava fazendo, pois todo mundo tava fazendo os seus
trabalhos, s6 se falava na Visita, mas olha, fizemos muita coisa.
Desses trabalhos todos, o que eu mais gostei foi do jornal, que ficou
uma beleza, parece de verdade, deu pra dizer um monte de coisas la.
Outra coisa muito boa foi ouvir a D. Vitalina, ela fez muita gente
pensar no seu trabalho, dar mais valor pra nossa vida. Nao que a
nossa vida seja facil, ndo, mas a dos bdia-frias € muito mais sofrida,
€ um trabalho quase igual ao do periodo canavieiro e que existe até
hoje, com poucas mudancas, sera que vai ser assim até quando?
Aguela discussdo sobre a substituicio dos boia-frias pelas
colhedeiras me fez ver que é preciso mudar sim, claro que antes é
preciso criar mais empregos, sendo ao invés de ajudar elas véo so
prejudicar. Minha nota é “A”

Aluno 2: — Eu nao sei dizer onde é que estaria a
solucdo mas sei que minha posicéo € a favor das colhedeiras, a gente
tem estudado que a evolugédo € uma coisa que na maioria das vezes
vem para ajudar. Eu sei muito bem que os boia-frias ndo podem ficar
sem emprego mas nao da pra fazer de conta que os tempos nao
mudaram...

Muitos alunos concordaram
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Aluno 2: — Acho que esse trabalho todo, a visita, 0s
cartazes, as pinturas, a palestra, o jornal, aquela boia-fria, me fez
pensar diferente sobre uma coisa tdo simples, que € o trabalho dos
boia-frias. Sabe, eu nunca tinha parado pra pensar nisso, a gente so
pensa no trabalho da gente e reclama dele, né? Eu mudei meu jeito
de pensar a respeito das maquinas e isso € crescimento, ndo &,
professora? Entdo minha nota pode ser “B”

Risos entre os alunos. Sugeri que outro aluno
continuasse e fizesse seus comentarios.

Aluno 3: — Todo mundo sabe que eu ndo gosto muito
de escrever ndo, mas eu gostei muito do trabalho do jornal, porque
com ele eu pude conhecer o computador, e gente, eu adorei. Antes eu
achava que essas coisas de computador era muito pra gente como eu,
que eu nunca ia apertar aquelas “teclas” lda. Me deu uma emoc¢do
tdo grande que no outro dia eu sO falava disso la na fabrica, as
meninas da minha secdo até ficaram rindo de mim, mas ndo tem
importancia porque eu mexi no computador e elas ndo! A minha nota
pode ser “B”.

Aluno 4. — Eu gostei de todos os trabalhos, adorei
aquelas pinturas, achei muito bom também o jornal. Quando eu levei
l& na minha casa e disse que a gente que tinha feito aqui na escola
meus filhos ndo acreditaram n&o! Sabe o que o meu filho disse? Que
eu que nem sabia escrever bilhete direito antes de entrar na escola,
agora estava até querendo mostrar que entendia de computador...
Mas eu gostei, assim eles me dao mais valor. A gente néo ¢ bdia- fria,
mas as vezes temos tdo pouco valor... Entdo eu vou me dar valor,
acho que minha nota pode ser “A”.

Outras mulheres concordaram, uma até acrescentou:

Aluno 6: — La em casa também é assim, os filhos
acham que so eles é que sabem das coisas, mas quando eu levo as
coisas aqui da escola eles ficam todos interessados, disfarcam um
pouco, mas logo vao dar uma olhadinha ...

Concordei e pedi que continuassemos nossa atividade.
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Aluno 5: — Pode ser eu? Bom eu quero dizer que
também aprendi muita coisa, gostei desse jeito de trabalhar, pois ndo
parecia os trabalhos da escola, eu sei que eram trabalhos porque
sendo a gente ndo estaria fazendo, mas era até mesmo relaxante.
Teve um dia que eu cheguei aqui muito chateada com os problemas
la da fabrica e ai nds comegcamos a pintar e eu até esqueci. Acho que
eu aprendi mais coisas sobre a usina do que se estivesse lendo nos
livros, seria muito bom se tivesse um jeito assim pra estudar
Matematica, né gente? Se fosse pra me dar nota eu daria um B, pois
eu precisei faltar nos dias do jornal, mas de resto eu aproveitei
bastante. Eu nem tinha tanto sono...

Muitos risos, j& que a aluna em questdo sempre vem
para a escola com muito sono, por trabalhar no periodo noturno e
algumas vezes acaba cochilando durante alguns periodos da aula.

Aluno 6: — Bom, como eu estava falando aquela
hora, quando tem uma novidade todo mundo se interessa e eu
também me interessei bastante pelas coisas que a gente fez depois da
visita. Gostaria de ter feito uma palestra como o seu Odilon fez, mas
achei que eu ainda ndo daria conta, s6 que depois de toda a
trabalheira que a gente fez pode ser até que eu consiga ir |14 na frente
e dizer algumas coisas... eu chego la, me aguardem! Bom, avaliando
meu trabalho acho que fiz muitas coisas, participei de quase todas as
atividades e ndo fiquei de mau humor nenhuma aula, como as vezes
acontece. Acho que eu poderia ter uma nota boa, um “B” talvez, ou
até mais...

Aluno 7: — Acho é que todas as avaliagbes deviam
ser assim, eu so ia me dar “A”. Risos entre 0s alunos. Brincadeira,
viu professora, mas eu acho esse jeito de conversar muito legal, tem
coisa que a gente nem tinha prestado atencdo ou dado o mesmo valor
que o colega, ai escuta ele dizer e comeca a refletir melhor, vé coisas
que ndo tinha visto antes ou visto daquele jeito. Por exemplo, no dia
da pintura eu fiquei meio sem jeito de ficar 14 com todo mundo
pintando, na hora em que a gente foi comecar eu fiquei até
aborrecido, tinha trabalhado a noite toda e logo de manha ainda
recebemos bronca do chefe da secdo... eu vim pré escola s6 querendo
assistir o video e cochilar meio escondido. Entdo vocé me fez
participar da pintura do mural, eu comecei meio emburrado mas aos
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poucos fui discutindo os desenhos, arrumando as tintas com as
meninas e quando eu vi, 0 tempo j& tinha passado e eu pintado um
monte de pezinho de cana. Hoje escutando a Maria falar, eu percebi
que realmente tinha relaxado naquela aula, foi muito legal, mas acho
que ndo da pra comentar isso la em casa que minha mulher néo ia
entender, ela ia achar que eu venho na escola sé pra me divertir... e
eu tenho aprendido tanta coisa. Pode me dar um “A” ai que eu
mereco.

Aluno 8: — Concordo com o Domingos, tem coisa
que a gente sO lembra ou percebe nessa hora da discussao, e tem
coisa que soO a gente vé daquele jeito, como no caso da montagem do
Painel de Fotos que a gente montou com nossas fotos. Eu achei
aquele trabalho muito importante porque deu pra mostrar pra quem
ndo participou da visita como era a usina, o trabalho 14, a fabricacéo
do alcool e do aglcar. Sem saber dessas coisas tinha aluno que nao
la conseguir participar dos trabalhos que nds fizemos. Eu até queria
fazer uma sugestdo: devia ser obrigatoria a participacéo nas visitas
que a escola faz préa gente.

Controvérsias entre os alunos, alguns defendendo a
colega e outros argumentando o contrario. Depois de deixar alguns
alunos se colocarem, lembrei-os de que 0 assunto em questdo ndo era
esse e que a obrigatoriedade de participacdo nas visitas poderia ser
discutida depois, num momento mais oportuno. Eles concordaram e
continuamos a auto-avaliacéo.

Aluno 8: — Minha nota é “B”.

Aluno 9: — Acho que jé foi dito tudo... mas ja que é
pra cada um dar sua opinido, eu queria fazer uma critica: a gente
deveria ter mais tempo e oportunidades para conhecer mais o
computador. Eu sei que as professoras aqui tem muito interesse e
estdo sempre dispostas a ajudar a gente, mas o tempo que a gente
usou pré fazer o jornal foi muito pouco, precisava de mais. Eu mesmo
so aprendi a ligar e comecar a escrever, queria aprender mais.

Pesquisadora: — Concordo com Vvocé, mas no
momento s6 pudemos ter esse tipo de contato porgue nosso tempo de
trabalho foi muito curto, mas essa pode ser uma idéia para ser
discutida, quem sabe a gente poderia montar um projeto de trabalho
com o0 computador?
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Todos os alunos gostaram muito e ficaram de discutir
essa idéia também com as outras professoras para que pudesse ser
montado um projeto englobando varias disciplinas. Continuamos a
reunido, solicitando ao aluno 9 que comentasse sua nota.

Aluno 9: — Como eu ndo aprendi tudo o que eu
queria vou me dar “B”.
Aluno 10: — Eu ndo gosto muito de falar do meu

trabalho ndo, mas hoje é preciso ne? Bem, eu acho que a gente fez
muita coisa, podia até ser menos atividades, mas por outro lado as
coisas que nos trabalhamos ficaram bem claras. O que achei muito
legal e que ninguém falou ainda foi da pesquisa pra quem ficou ser ir
na visita. Eu mesma, ndo pude ir, mas “tive” que fazer a pesquisa e
na hora eu achei a maior chatice, mas depois quando o pessoal
chegou e comegou a contar as coisas, 0 que tinham visto e tudo mais,
tinha informac&o que eu ja sabia e outras coisas que eu até podia
conversar de igual para igual. Eu sei que ndo € a mesma coisa ter
ido, ver a usina de perto, sentir os cheiros, ouvir os barulhos como as
pessoas comentaram, mas com o trabalho da pesquisa, quem nao foi
nao ficou “boiando”. Eu tive muita dificuldade foi na hora de
desenhar, ainda bem que foi meio livre, entdo eu dei mais palpite do
que desenhei. Minha nota podia ser “B”.

Aluno 11: — Chegou minha vez... tenho mesmo que
me dar uma nota? As escolas podiam ser sem nota, pelo menos as de
gente grande, como a gente. Bom vamos la. Eu acho que todos
participaram muito dos trabalhos, mesmo quem néo foi no dia da
visita, ndo teve jeito de escapar... Risos. Eu sou um exemplo disso,
ndo pude ir mas fiz a pesquisa e com a ajuda das fotos e dos
comentarios dos nossos colegas pude construir a maquete que me
parece que ficou boa, pois todos vinham me elogiar. Me senti muito
bem, importante, meu trabalho foi valorizado pelos amigos. Agora, o
interessante foi poder fazer a maquete sem ter ido 1a, sé com as
informacdes que eu fui colhendo, isso significa que os trabalhos de
pesquisa foram bem feitos e que os comentarios foram bem
verdadeiros. As fotos entdo, foram as que mais me ajudaram. A gente
sempre faz coisas bem diferentes aqui na escola e esse trabalho que
vocé propds também foi muito bom, bem trabalhoso, mas ficou na
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cabeca da gente muita coisa sobre as plantagdes de cana, o trabalho
dos béia-fria, a vida dos usineiros. Pode me dar um “B” de nota.
Aluno 12: — Eu me lembro do dia em que a gente
estava combinando a visita, até parecia que ndo iria sair. Quando
nos saimos, no 6nibus, eu estava super animada, pude até convidar o
meu marido. Ele achou o0 maximo, a escola dele é bem diferente, ndo
tem nada disso, acho que eles ndo tém nem liberdade... Eu gostei
bastante dos trabalhos, adorei as pinturas, os cartazes, fui
aprendendo sobre a producdo da cana, do alcool e nem percebi que
isso estava acontecendo. Eu fiz um negocio depois da entrevista com
a D. Vitalina, mas eu n&o quero que ninguém ria. Eu fiz uma poema.

Surpresas entre os alunos.

Pesquisadora: — Muito bom, fico muito feliz com
mais esse trabalho, ele vira enriquecer ainda mais as atividades que
temos feito. Vocé nao gostaria de ler para nos?

Aluno 12: — Ta bom, mas eu tenho um pouco de
vergonha entdo, se alguém rir...



Vida de Boéia-fria

Ainda é madrugada

E ela comega a se arrumar
Prepara a sua marmita

Pois 0 almogo com certeza tem de levar
Caminha pela rua deserta

Mas com o pensamento de logo chegar
E vai andando bem depressa

Pra ndo se atrasar

O sol vai surgindo

E a madrugada foi embora

Tem seu trabalho para seguir
Entdo agora chegou a hora
Protegida dos pés a cabeca

Mais parece um espantalho

Ainda por incrivel que pareca
N&o gosta de pegar atalho

Pega sua ferramenta

Esta pronta para trabalhar
Ligeira no corte da cana

Sem ninguém para atrapalhar
N&o quer parar nem para descansar
O negdcio € produzir

Pois ganha por producéo

Dali ndo pode sair

Chega a hora do almoco

Todos querem parar

Essa é uma hora marcante

Todos gostam de respeitar

Acaba o descanso sagrado
Comeca tudo novamente

E cana pra todo lado

Mas ela ndo gosta de ficar parada
E trabalha sempre contente
Trabalhando no corte da cana
N&o tem preguica de falar

E mesmo uma boa boia-fria

Que gosta de historias contar
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A tarde vem chegando

J& é hora de parar

E estd mesmo bastante cansada

La se foi mais um dia sem reclamar
Na volta a sua casa

Pela estrada fica a pensar

A minha vida ¢ desse jeito

N&o posso parar de trabalhar

E dinheiro que eu ganho

Porém ¢é muito sofrido

Mas vale a pena 0 meu esforgo?
Sempre vou ser uma mulher esquecida
Vivemos para o trabalho

E do trabalho para vencer

Pois essa é minha vida de boia-fria
Vou trabalhar até morrer.

Um siléncio perdurou na sala por alguns segundos,
apoiado nas reflexdes dos alunos, depois muitos elogios foram feitos a
aluna. Um aluno sugeriu:

Aluno 1: — Podia pbr essa poesia no mural pra todo
mundo ler e pensar um pouquinho nas coisas que a gente aprendeu e
no que ouviu da D. Vitalina.

Concordei com a sugestdo e fiquei responsavel por
colocé-la no mural.

Aluno 13: — Nem precisa mais da minha avaliacao,
pode encerrar com essa poesia dela professora! E pode dar “A” pra
ela. Bom vamos l4. Depois dessa poesia da pra perceber que foi
muito aproveitada nossa visita; hoje eu sei dizer um monte de coisas
sobre as usinas, e 0 que mais mudou foi meu jeito de ver os bdia-
frias. Quando eu vejo um agora, eu me lembro das dificuldades que a
gente ouviu na palestra daquele dia. Que sera que eu vou poder fazer
pra ajudar mudar isso? Eu t6 pensando nisso viu? Acho que foi muito
importante saber do jeito que €, como as pessoas enfrentam a vida, o
trabalho. Sempre parece que o trabalho da gente é que é pior, mas
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nos precisamos olhar do lado, ver os problemas das outras pessoas.
Acho que minha nota pode ser “B”.

Aluno 14: — E ruim quando a gente fica pro final,
parece que tudo ja foi dito, mas eu sei que na auto-avaliacdo é
importante a gente expor nossas ideias, entdo eu queria lembrar das
producgdes de texto, que me parece que ficaram muito boas e do
trabalho de montagem do jornal. Acho que esse foi o melhor, pois
além de mexer com o computador, nos tinhamos que pensar, decidir o
que colocar e onde colocar, e no final ficou tdo... bom, acho que
valeu a pena. Pode me dar um “B’”" que esta de bom tamanho.

Aluno 15: — Eu ndo sei dizer direito ndo, professora,
ainda mais que eu fiquei por ultimo. Vou sé dizer que foi tudo muito
interessante.

Pesquisadora: — Tenho certeza de que a Sra. tem
alguma coisa boa ou alguma critica para nos fazer, isso € muito
importante para o crescimento de todos nés. Que tal pensar um
pouquinho?

Aluno 15: — Bom, eu posso entao falar que eu achei
dificil chegar perto do computador, primeiro porque eu sou meio
acanhada, e figuei com vergonha de fazer coisa errada, e depois
tinha tanta gente em cima da maquina que eu fiquei longe. Mas eu
descontei nas pinturas, pintei até... E eu fiquei muito triste no dia que
aquela mulher veio aqui contar dos béia-frias, da vida dela, das méos
dela, todas tortas. Sabe, eu nem consegui fazer nenhuma pergunta, fui
embora pensando nela. Mas como o Leonel disse, 0 que € que nés
vamos fazer? E eu quero fazer... eu ja trabalhei na roca, era duro,
mas uma dureza diferente, a gente tinha mais valor. Vocé pode dar
qualquer nota, s6 ndo da vermelha porque eu participei de tudo, t4?

Tentando fazer uma reflexdo acerca dos relatos,
buscou-se num primeiro momento, relembrar o objetivo central da
pesquisa: a aplicacdo de uma das técnicas do educador FREINET (a
aula-passeio) em uma classe de educacdo de adultos, buscando
alcancar um aprendizagem significativa e prazerosa com e para 0S
educandos.

O intuito foi concretizado na medida em que houve 0
desenvolvimento da aprendizagem significativa para os sujeitos de
minha pesquisa, 0 que teve intima relacdo com um outro elemento
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que foi destacado no inicio desse trabalho como uma das
preocupacOes de FREINET e que procurei exemplificar ao longo das
atividades desenvolvidas: a relacdo cooperativa em sala de aula.

Do ponto de vista do desenvolvimento intelectual, a
cooperagdo permite colocar em confronto, a todo momento, 0s
diversos pontos de vista existentes numa turma quanto a um mesmo
assunto. E importante portanto, tirar o aluno de seu ponto de vista
unico, ja que o faz levar em consideracdo as diversas concepgoes
apresentadas pelos membros do grupo, mediante um intercambio
entre 0s elementos, uma troca de idéias e consequentemente novos
posicionamentos.

Dessa forma, o aluno é levado a uma maior
organizacéo de suas idéias e acOes, ja que tem que se fazer entender
pelos demais. Ressalto que, a dindmica de cooperacao nao se restringe
a beneficiar o desenvolvimento dos alunos apenas em seu aspecto
intelectual, mas também é extensiva aos aspectos afetivo e social.

Quanto a contribuicdo ao desenvolvimento em seu
aspecto afetivo, a cooperagdo possibilita que cada um se reconheca
dentro do grupo, trabalhando seus sentimentos a partir da interacdo
COm 0S outros.

Percebi indicadores disso em dois sentidos: na
flexibilizacdo das interacGes e na ajuda mutua, durante as atividades.

No que diz respeito a ajuda mutua, situacbes como: o
empenho em achar solucdo para os colegas que ndo puderam
participar da aula-passeio (visita); o auxilio a colegas que tinham
alguma dificuldade durante as atividade; o encorajamento a
participacdo em todas as atividades.

A cooperacdo entre os alunos, como pude notar, dava-
se com maior intensidade a partir da producdo de algo que tinha
significado para o grupo.

Encerrada a avaliacdo da concretizacdo dos objetivos
propostos, parece-me necessario, a esta altura, resgatar algumas
indicacdes feitas no decorrer do trabalho para tentar justifica-lo.

Foi discutido, inicialmente, a vida e as obras de
FREINET, enfocando sua pedagogia em busca de uma escola
progressista, emancipatoria. O historico foi acompanhado de algumas
concepcgdes desse educador francés que, para mim, compdem o
quadro central de suas idéias, evidenciando, na proposta de
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organizacdo pedagogica, a intencionalidade educacional, determinada
pela analise da sociedade atual e da luta pela sociedade desejada.

Na sequiéncia fiz algumas consideracfes sobre a
relacdo entre a educacdo de adultos e a sociedade, encaminhando a
discussdo para o papel do trabalho pedagdgico, localizando-o0 no
espaco cotidiano das relagdes de sala de aula.

Parti de minhas concepgOes educacionais, passando
para a projecdo da atuacdo em sala de aula, acompanhada pela
descricdo da organizacdo do espaco cooperativo com os alunos e da
dinamica global estabelecida com/pelo grupo durante o ano de 1997.

Diante dos resultados obtidos sinto-me segura para
propor esse trabalho a outros segmentos da Educacéo Popular, mesmo
que a classe e conseqlientemente, a escola focada nesta pesquisa,
possa ser considerada altamente privilegiada, dadas as suas condicdes
e motivacoes.

Fazendo as devidas adaptacOes, € possivel realizar o
mesmo trabalho com sentido e significado, em varias instancias da
Educacéo Popular.

A educacéo popular entendida com um espacgo onde as
camadas populares desenvolvam coletivamente o seu conhecimento,
as formas de apreender e explicar os acontecimentos da vida social,
pois a partir desse conhecimento sao definidas quais séo as lutas e
formas de organizacdo para concretizar novas regras de vida social,
aumentar a sua capacidade de discernir e recusar as regras de
dominacéo.

N&o se pode confundir a educacdo popular como uma
préatica de ensaio de poderes ou atividades mais politicas. Trata-se de
um lugar de vida das camadas populares, onde elas exercem um outro
tipo de poder, de criar e desenvolver entre si relagcbes néo-
dominadoras, de acordo com seus interesses e a partir de decisdes
tomadas por elas mesmas. Esse processo ndo consiste numa producao
individual e competitiva de conhecimento e sim numa producéo
coletiva de conhecimentos pelos grupos populares.

Nesse sentido, propor 0 uso da técnica da aula-passeio
de FREINET (ou qualquer outra técnica comprometida com o
conhecimento para a transformacdo) para a educacdo popular, é
necessario observar as condicdes de existéncia dessas camadas. Tais
condi¢cdes ndo sdo estaticas e nem idénticas em todos os lugares;
entdo o importante na préatica da educacdo popular é que 0 processo
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de discussdo seja conduzido pelas prioridades e pela logica de pensar
das camadas populares e isso pode ser realizado com o0 uso da
pedagogia de FREINET que nos permite um trabalho cooperativo e
de intensas trocas, visando a transformacdo de uma dada realidade.

Lendo as obras de FREINET ¢é possivel perceber que
toda ela é orientada para uma pedagogia de massa, pois € toda a
renovacao do ensino e, mais ainda, da educacdo popular que ele
visava. O movimento Internacional da Escola Moderna era e
permanece sendo a prova irrefutavel deste objetivo:

“Se pretendemos uma pedagogia de
massa, € preciso que possamos mostrar pela
experiéncia que nossa pedagogia €
progressivamente possivel em todas as
classes (do mundo), para todos os
educadores”. (FREINET, E. 1979: p. 160)

A pedagogia de FREINET entende que a escola
perdera a sua funcdo caso ndo esteja profundamente comprometida
com a transmissdo de contetdos (independente do nivel social da sua
clientela). Dessa maneira, como ja foi dito anteriormente, é capaz de
oferecer, as classes populares, um dos principais instrumentos de luta
para a sua libertagéo.

Para alcancar éxito com o uso das técnicas de
FREINET, é necessério, por parte dos profissionais interessados, uma
reflexdo critica sobre os resultados das técnicas de ensino atuais. A
partir disso os professores estariam em condi¢cbes de captar o
pensamento pedagdgico de FREINET e em condices de introduzir
paulatinamente o uso de suas técnicas em sala de aula.

E de acordo com STEIN FERREIRA (1998, p.15-18)
as propostas de trabalho do educador em foco, situam-se, por vezes,
além de suas técnicas, pois estimula a busca dos professores por
novos caminhos, num trabalho cooperativo que promova interacdes
entre professores e alunos.

O professor que se propuser a trabalhar com as
técnicas citadas deve estar consciente de que estara utilizando técnicas
de uma pedagogia que pretende formar um individuo rico de
possibilidades, criativo, critico e culto. Porém, o uso dessas técnicas
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podera se transformar em formas de ensino passivo e restritivas, se
ndo houver uma determinacéo clara do que se pretende formar.

A pedagogia FREINET nédo tem a pretensdo de
transformar a "alma" das pessoas, tornando as mais cruéis criaturas
em individuos bondosos e carinhosos. De qualquer forma, a vivéncia
comunitaria certamente favorecera a pratica democréatica e o dialogo
entre os homens.

A experiéncia comunitaria, onde todos sdo respeitados
igualmente, os interesses coletivos preponderam em detrimento dos
individuais, a unido dos homens motivados por fins comuns e a
pratica do entendimento entre as pessoas por meio da comunicacao,
sdo vivéncias que podem contribuir para o sucesso de uma revolucéo,
ndo somente a favor das classes populares, mas a favor do homem e
do que h& ainda de humano dentro dele.

A escola deverd preparar o aluno para ser livre,
auténomo, responsavel e solidario, porque estara comprometido com
a vida, com o trabalho, com a familia e com a sociedade, buscando
harmonizar os elementos do meio.

Para VALE ( 1995, p. 05-07 )a grande necessidade
da Educacéo Popular significa pensa-la como:

“ democratica, aberta a todos e que “floresca de baixo para cima
(da sala de aula para a escola e desta para a sociedade...”)
(FLORESTAN FERNANDES, 1989, P.23);

competente, capaz de assegurar a permanéncia do aluno por meio
de um ensino vivo sintonizado com os problemas e questées do mundo
contemporaneo:

libertadora, isto é, que dé elementos tedricos para que 0S
estudantes facam a leitura critica da realidade envolvendo-se nas
questbes maiores da nagéo;

solidaria, preocupada com valores compartilhados;

integral, interessada numa formacdo multifacetada em termos de
conhecimento, acéo e criacao;

produtiva, consciente da realidade, que veja o trabalho como
atividade genuinamente humana geradora da cultura e;
ludica, que incorpore o divertimento e a alegria no seu interior, uma
escola que sendo séria ndo seja triste.”

Abrangendo todos esses aspectos, a educacéo
resultaria numa educacdo de qualidade e, se fosse sustentada pelo
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Estado, interessado em elevar o desenvolvimento da nacdo, teriamos
também uma escola de quantidade.

Entretanto, para que se chegue a este ponto €
necessario passar pela questdo da luta politica no sentido de trazer o
Estado para o lado da escola, desvinculada dos interesses de classes
minoritarias. Nesse contexto, a educacdo popular, apesar de sua luta
constante, corre o risco de sofrer influéncia para perpetuar a educacéo
burocrética, verticalizada, desvinculada da realidade, aumentando
ainda mais as diferencas sociais.

Enfocando a dualidade da qualidade X quantidade, é
possivel observar como a pedagogia FREINET pode contribuir para a
diminuicdo desses problemas. Além de possibilitar o surgimento de
algumas das condicdes basicas para a transformacao da sociedade.

As escolas populares apresentam um cronico problema
em relacdo a caréncia de material. As experiéncias com a pedagogia
FREINET em escolas populares, no entanto, revelam que esta é capaz
de "driblar" com mais facilidade essas dificuldades.

Um primeiro ponto positivo pode ser o que retoma as
concepgdes sobre o papel do professor de acordo com FREINET, que
0 coloca como peca fundamental no bom andamento dessa atividade.
O professor possui uma postura ativa, sendo considerado parte
integrante do grupo. Apesar de suas opinides e de seu voto possuirem
0 mesmo peso que o de cada componente do grupo, é respeitado como
aquele que tem mais experiéncia e cuja funcéo é justamente transmiti-
la aos alunos.

Dessa forma, cabe ao professor explicitar 0s seus
objetivos e planejamento, além de coordenar democraticamente as
atividades e orientar a turma a respeito de atitudes e posturas. Suas
opinides no entanto, ndo sdo impostas e, na maioria das vezes, 0
préprio movimento do grupo corrige e ajusta as dificuldades. Cabe ao
professor, entdo, intervir e saber quando intervir. Pode-se dizer,
portanto, que este realmente exerce um papel de autoridade, mas néo
é autoritario.

Por meio do trabalho, as turmas FREINET tém
condicdes de construir 0s seus proprios materiais e, a partir destes, o
professor tem oportunidade de introduzir os conteudos, tanto aqueles
necessarios para 0S projetos, quanto aqueles relativos ao seu
planejamento.
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Verifica-se, assim, que a construcdo dos materiais
oferecem um beneficio direto em relacdo a caréncia de recursos da
escola popular, além de envolver todas as criangas no processo de
aprendizagem, motivando-as na assimilacdo de conteudos e podendo
se estender a um namero maior de alunos e oferecendo uma escola de
qualidade como pude demonstrar com o desenrolar de minha
pesquisa.

A aula-passeio também consegue, de uma certa
maneira, substituir a falta de materiais para pesquisa, porque
possibilita a coleta de informagdes in loco. E importante frisar que
esses passeios ndo exigem, necessariamente, gastos com conducao,
acompanhante etc. No proprio bairro da escola certamente havera
varios locais (como marcenaria, oficina, livraria etc.) que poderédo ser
excelentes fontes de informacéo e cultura.

Um outro ponto que deve ser destacado € a questédo do
niumero de alunos em cada classe. Apesar de ser extremamente
flexivel em relacdo a caréncia de materiais, a pedagogia FREINET
ndo consegue trabalhar com turmas grandes. Na tentativa de se
adaptar a realidade concreta em que esta inserida, as turmas
FREINET poderéo apresentar produtividade em classes com um
nimero médio de 25 alunos por classe, nunca porém excedendo-se
mais que isso. Cabe também aos profissionais de educacéo reivindicar
um ndmero razoavel de alunos em suas turmas.

A pedagogia FREINET se apresenta como um modelo
pedagogico eficiente, capaz de dar conta de algumas das dificuldades
apresentadas pelo atual, aléem de poder contribuir mais efetivamente
com a transformacé&o social.

E para tanto, é necessario perceber que a "Pedagogia
FREINET" néo tem a pretensédo de ser a redentora da sociedade, como
também ndo pretende solucionar todas as dificuldades apresentadas
pelo sistema brasileiro de educacao, visto que estas questdes se situam
num contexto mais amplo de realidade social.

Além disso, seria muito utopico pensar que todo o
sistema de ensino popular aderisse, assim, ""sem mais nem menos", a
"Pedagogia FREINET". Por outro lado, € realista acreditar que
movimentos isolados possam contribuir para o fortalecimento dessa
escola popular, acabando por torna-la viavel.

Para isso, no entanto, é necessaria a contribuicdo de
todos os profissionais da educacdo em favor de uma escola popular
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competente. Esse compromisso deve atingir mais diretamente todos
aqueles que ainda trabalhardo na escola, cuja formacéo se esta dando
agora. Muito embora esta ndo seja uma tarefa facil, € realista afirmar
que os profissionais da educacdo, atualmente, estdo muito mais
engajados na luta pela democratizagdo do ensino.

Essas tantas paginas escritas perderdo muito de seu
valor se ndo forem remetidas a realidade concreta em que vivemos.

Dessa maneira, as idéias aqui expostas nao
defendem uma pedagogia essencialmente “freinetiana” (até
porque esse radicalismo invalidaria a implantacdo da mesma), e
sim procura orientar uma pedagogia que, antes de se intitular
“FREINET” ou “Nao FREINET”, esta a favor das classes
populares, o objetivo legitimo do pensamento pedagogico de
FREINET.
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