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RESUMO

O desenvolvimento dos estudos e pesquisas que embasaram o presente trabalho tem por escopo
a Educacdo Juridica brasileira sob o aspecto dos avancos tecnoldgicos e as novas demandas
sociais decorrentes da transformacdo digital. Para tanto se fez imprescindivel uma releitura
histérica do processo de criacdo e desenvolvimento dos cursos juridicos no Brasil para a
adequada compreensdo do contexto atual da producdo do conhecimento juridico. Nesta
oportunidade foram levantados os apanhados histéricos mais relevantes para o processo de
constru¢cdo da atual estrutura a qual se fundamenta a Educacdo Juridica contemporanea e os
textos legislativos e normativos que conduziram e conduzem o processo de constru¢do do
conhecimento juridico em ambito académico. Na sequencia foi objeto de pesquisa a atual
sociedade permeada pela tecnologia bem como as mudangas das interagdes sociais, além da
identificacdo de como o ambiente profissional e académico do Direito foi impactado pelas
inovacdes digitais. O mencionado processo de evolucdo tecnoldgica atingiu, inclusive, as
robustas e tradicionais bases do ensino juridico ao ponto de provocar sensiveis revisdes
curriculares e metodologicas, ensejando em novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Direito, que, dentre as alteracdes promovidas incluiu o Direito Digital como um contetido
essencial a ser desenvolvido durante a graduagao em Direito e a formagdo dos discentes nas
competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais que perpassa, sem prejuizo dos demais
elementos, pela compreensao dos impactos das novas tecnologias na drea juridica e o letramento
digital. Decorrente da transformacao digital e da importante inovacdo normativa que regulam
as bases curriculares da educacao juridica € fundamental que os atores envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem busque o equilibrio necessario entre o modelo educacional vigente e

as novas demandas de uma sociedade em transformacao.

Palavras-chave: Educagio Juridica; Direito e Tecnologia; Ferramentas Digitais; Metodologias

Ativas; Planejamento Educacional.



ABSTRACT

The studies and research development that based the present work by scope the Brazilian Legal
Education under the aspect of technological advances and the new social demands arising from
the digital transformation. Therefore, a historical rereading of creation and development
proccess of legal courses in Brazil was substantial for an appropriate understanding of the
current context of the production of legal knowledge. On this opportunity, the most relevant
historical findings for the process of construction of the current structure on which
contemporary Legal Education is based and the legislative and normative texts that led and lead
the process of construction of legal knowledge in the academic scope were raised. Then, the
research object was the current society permeated by technology besides the changes in social
interactions, in addition to the identification of how the professional and academic environment
of Law was impacted by digital innovations. The technological evolution process mentioned
has even reached the robust and traditional bases of legal education to the point of causing
sensitive curricular and methodological revisions, resulting in a new National Curriculum
Guidelines for the Law Course, which among the changes put forward, included Digital Law
as a main content to be developed during graduation in Law and the training of students in
cognitive, instrumental and interpersonal skills which permeates, without disadvantage to other
elements, by understanding the impacts of new technologies in the legal area and digital
literacy. Due to the digital transformation and the important normative innovation that regulates
the curricular bases of legal education, it is essential that the actors involved in the teaching and
learning process pursue the necessary balance between the current educational model and the

new demands of a society in transformation.

Keywords: Legal Education; Law and Technology; Digital Tools; Active Methodologies;

Educational Planning.
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INTRODUCAO

A partir do contexto tecnoldgico em que a sociedade atual estd inserida, € possivel
afirmar que estamos vivenciando e coexistindo em uma sociedade em pleno processo de
transi¢do, impulsionada pela velocidade em que as mudancas tecnoldogicas vém ocorrendo e

impactando as relacdes sociais.

Iniciada em meados do Século XX, a 3* Revolucdo Industrial, inaugurou a “Era da
Revolucdo das Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do”, modificando as formas de
comunicacdo, pois as informagdes passaram a ser difundidas instantaneamente atingindo as
pessoas ao redor do mundo. Assim, com o rompimento das barreiras fisicas fomentou-se a

interligacdo social, econdmica, politica e cultural.

Consequéncia natural do avanco tecnoldgico, a sociedade atual vivencia uma
importante transicdo da 3* para a 4* Revolucdo Industrial que ocorre a partir do
redirecionamento da tecnologia da informag¢do e comunicagdo para novos sistemas digitais, cujo

fendmeno vem sendo chamado de transformacao digital.

Assim, sem promover uma ruptura entre as revolugdes, mas sim uma evolucio entre
elas, a sociedade contemporanea € responsdvel por relacionar as tecnologias e modificar a forma
das pessoas conviverem e adquirirem conhecimento, essencialmente pela automatizacdo de

tarefas, que, por sua vez, favoreceu o surgimento de novas relacdes juridicas no contexto social.

Em um contexto social repleto de facilidade de acesso a informacdes, por meios
tecnoldgicos, marcados especialmente pela velocidade na comunicagdo, a educacio juridica
brasileira clama por professores e Instituicdes de Ensino que acompanhem os avancos
tecnoldgicos na adocdo de ferramentas digitais, a fim de potencializar o desafio de produzir
conhecimento juridico relevante e capaz de assegurar a formacgao profissional dessa crescente

onda de alunos, cada vez mais tecnoldgicos, e aptos a resolver as novas demandas sociais.

Dente as criticas que impactam os Cursos de Direito em nosso pais, a estrutura sob a
qual se fundamenta o ensino juridico € um dos assuntos mais delicados a ser enfrentado pela

comunidade académica.

A concep¢do metodoldgica aplicada nos Cursos de Direito ¢ fundamentalmente
formalista e positivista. O ensino juridico brasileiro é revestido de tradicionalismo permeado
pela dogmética juridica, formatada em aulas expositivas-tedricas, que coloca a legislagdo em

uma posi¢ao de destaque e a considera o tnico objeto relevante do Direito.
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A educacdo juridica no Brasil, para instigar os sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem a desenvolverem visdo critica sobre a amplitude do Direito, inclusive
sob a perspectiva de temas transversais, necessita explorar os fendmenos politicos, culturais e

sociais que influenciam os movimentos sociais regulados pela ordem juridica.

Objetivando minimizar os efeitos que a estrutura metodoldgica atual que a educacdo
juridica representa na formacao juridica, hd um esfor¢co constante dos 6rgados competentes em

adequar os curriculos dos Cursos de Direito a adequada formacgdo de seus egressos.

Mais recentemente, a partir de reajustes das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Direito, houve o expresso reconhecimento no texto normativo da relevancia dos

aspectos tecnoldgicos na formacao dos futuros profissionais do Direito.

Assim, a partir da edi¢do da Resolugao CNE/CES n° 5/2018 fez incluir, dentre outros
elementos curriculares, o contetido de Direito Digital na perspectiva formativa técnico-juridica
e estudos referentes ao letramento digital e préticas remotas mediadas por tecnologias da

informacdo e comunicagdo no contexto da formacgdo prético-profissional.

Nesta perspectiva, levando-se em consideracdo as transformacdes digitais que
impactam a sociedade, sobretudo a educacdo juridica, a principal questdo que fundamenta as
pesquisas sobre o tema abordado é compreender em que medida a forma tradicional de produzir
conhecimento juridico serd capaz de equalizar seus métodos pedagdgicos com os impactos

decorrentes da utilizacao de tecnologia na drea juridica?

Partiremos da hipé6tese central de que, para atender as novas demandas sociais e tornar
efetiva a implementacdo das novas normas curriculares, serd necessdrio o rompimento do
paradigma dogmatico que reveste a educacao juridica, e assim, a partir de um planejamento
pedagoégico adequado ao desenvolvimento das competéncias formativas previstas nas novas
DCNs, admitir no espago académico discussdes e reflexdes sobre o impacto das novas

tecnologias na drea juridica.

A partir do problema suscitado, pretende-se identificar quais as etapas de adequagdo
pedagégica as Instituicdes de Ensino Superior e seu corpo docente deverd percorrer para a
formacdo do jurista nos quadros das novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de

Direito.

Por se tratar de uma pesquisa descritiva e exploratdria, os estudos serdo desenvolvidos

com base na pesquisa bibliogréfica e histdrica, adotando-se, para tanto do método indutivo.

1 A FORMACAO DOS CURSOS DE DIREITO NO BRASIL
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Conteudo muitas vezes ignorado ou negligenciado pelos cursos de Direito no Brasil,
o estudo sobre a histéria do direito brasileiro é fundamental para compreender a situagdo da

educacao juridica nos dias de hoje.

Isto porque, para compreender o status atual das instituicdes de ensino juridico e o
curriculo dos cursos de Direito, é necessario compreender o caminho trilhado pelos juristas no
decorrer do tempo e identificar a forma e os métodos adotados na construg¢do dos pilares em

que se sustentam a educacao juridica contemporanea.

A relevancia de contextualizar historicamente a formacgdo dos cursos juridicos no
Brasil foi bem delineada por FERREIRA! (1949) em aula magna inaugural do Curso de

Doutorado da Faculdade de Direito da Universidade de Sdo Paulo:

Ninguém € capaz de dar passo a vanguarda, adiantando um sem deixar o outro
na retaguarda. Diferentemente nao se realizam caminhadas. De cada instituto
se ministram, nas cdtedras universitdrias, retrospecto sucinto. Matéria inexiste
que se possa explicar clara e seguramente sem a antecedéncia de noticia
sucinta de seu desenvolvimento doutrindrio e legislativo até adquirir seus
aspectos contemporaneos.

Assim, delimitando tdo somente o necessdrio para o regular desenvolvimento da
presente pesquisa, vamos analisar o contexto histdrico dos cursos de Direito no Brasil, desde o
periodo Colonial até as mais recentes alteracdes normativas que influenciaram, e influenciam a

producdo do conhecimento juridico na contemporaneidade.

1.1 CONTEXTO HISTORICO DOS CURSOS DE DIREITO NO BRASIL
1.1.1 Periodo Colonial

A fim de restringir o campo de pesquisa histdrica, vamos iniciar nossa trajetoria
a partir do Brasil-Colonia, periodo em que Portugal conquista sua coldnia no continente sul-

americano, inicia sua ocupagao e passa a organizar suas institui¢des no novo solo.

Desestruturado politico e socialmente, e ainda desprovido de qualquer identidade
prépria, o Brasil no periodo colonial possuia caracteristicas de uma sociedade latifundiéria,

predominantemente agraria, movimentada pela mao-de-obra escrava, com a principal

1 Ferreira, W. (1949). A histéria do direito nos cursos juridicos do Brasil. Revista Da Faculdade De Direito,
Universidade De Sao Paulo, 45, 429-446. Disponivel em: www.revistas.usp.br/rfdusp/article/view/66136
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preocupacdo de manter as riquezas econdmicas do monopdlio mantido pela burguesia

portuguesa.

Como a inten¢do da Corte Portuguesa a época era a exploracdo econdmica e a defesa
do territério recém conquistado, ndo houve imediata prioridade na criacdo e manutengao de
universidades. Alheios as necessidades locais, Portugal nio empreendeu esfor¢os para

estruturar academias capazes de atender eventuais demandas juridicas tupiniquins.

Como nao podia ser diferente, a partir das ingeréncias exclusivas dos colonizadores, a
génese do ensino juridico em terras brasileiras ocorreu em Portugal, e foram transplantadas para
o solo nacional, pois durante o periodo colonial, os jovens pertencentes a elite brasileira eram
enviados as terras lusitanas para receberem instrucdes juridicas, e assim, conduzirem as
institui¢des publicas nacionais. A condicdo de submissdo colonial ndo conferia espaco de

autonomia para a criacao de institui¢des de ensino juridico no Brasil.

Curioso € que 0 mesmo ndo ocorreu com as coldnias sul americanas mantidas pela
Espanha que mantinha uma politica colonizadora aderente a realidade espanhola. A Espanha
possuia inimeras universidades ao passo que Portugal possui somente uma. Tal tendéncia
académica foi fundamental para o surgimento de universidades nos espacos colonizados pela
Espanha, que contava contasse com 23 (vinte e trés) universidades ao final do periodo colonial
brasileiro, entre elas as Universidades de Sdo Domingos, desde 1538, e de Sdo Marcos, em

Lima, e do México, desde 15512

Ao se conquistar a América, os colonizadores espanhdis preocuparam-se em conceder-
lhes um direito préprio, por 6ébvio, adaptado a sua realidade e suas necessidades, do qual o

castelhano era, hd um tempo, inspirador e adotado em caréter supletivo®.

A instrucao religiosa catdlica foi a base do ensino no Brasil-Coldnia, tendo como pilar
os fundamentos do ensino humanista escoldstico da Companhia de Jesus?, sob a

responsabilidade dos jesuitas que fundaram o primeiro colégio no pais em 1550 na Bahia.

2 BISSOLI FILHO, Francisco. Das reformas dos cursos de Direito as reformas do ensino Juridico no Brasil: a
importancia dos professores e alunos na discussdo das reformas e no Processo ensino-aprendizagem. Pensando o
Direito no Século XXI. V. II. Florianépolis: Fundagdo Boiteux, 2012. p. 15.

3 FERREIRA, W. (1949). A histéria do direito nos cursos juridicos do Brasil. Revista Da Faculdade De Direito,
Universidade De Sao Paulo, 45, 443. Disponivel em: www.revistas.usp.br/rfdusp/article/view/66136

# Ordem religiosa que se concretiza em 1534, por iniciativa de Indcio de Loyola, em Paris, sendo constituida por
um grupo de estudantes dos quais se preparavam para realizar um trabalho missiondrio na Palestina. Aos poucos
a Companhia de Jesus foi se adentrando em Portugal, principalmente durante o reinado de D. Jodo. Foi em Portugal
onde mais prosperou a nova ordem, tendo crescido de tal forma, que foi preciso abragar institutos, casas e colégios,
onde se formavam e exerciam os ministérios da profissao.
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Apesar da estruturacdo de colégio em solo brasileiro, o estudo de nivel superior
somente era possivel pela elite colonial em Coimbra, que, além de conferir instru¢do que
garantia o titulo de bacharel alcancado em Portugal, seu regresso em solo brasileiro era dotado

de maior status na sociedade local.

Os beneficios do recente bacharel no Brasil eram intimeros, pois somente poderiam
ocupar carreira publica institucional aqueles detentores de instru¢do juridica obtida na

Universidade de Coimbra, j4 que ausente qualquer estrutura académica no Brasil-Colonia.

Tendéncia natural da época, a igreja catdlica exerceu forte influéncia no surgimento e
desenvolvimento da Universidade de Coimbra, cujo predominio pedagdgico era imposto pela
Companhia de Jesus que, além de dominar os estudos da época, exercia ainda forte influéncia
no proprio governo Portugués. A Companhia de Jesus blindou a sociedade portuguesa das
mudancas jad percebidas no continente europeu apds o Renascimento, essencialmente em

relacdo aos estudos cientificos e a0 modelo experimental.

Neste cendrio, Coimbra passou por processo evolucionista liderado por Marques de
Pombal® em combater as ingeréncias conservadoras e inflexiveis do clero no Estado portugués.
Marques de Pombal objetivava a modernizacdo do modelo universitdrio vigente e mantido pela

Companhia de Jesus e permitir um alinhamento ao pensamento europeu da época.

E pertinente analisar de forma acurada as investidas propostas por Marques de Pombal
ao modelo da Companhia de Jesus. A reforma pombalina da Universidade de Coimbra, em
1772, promoveu uma profunda remodelacdo do sistema educacional em Portugal e as
transformagdes propostas tiveram grande repercussao no ensino das matérias cientificas em

geral.

A necessidade de uma reformulagdo do processo de ensino universitirio era
fundamentada no fato de que a influéncia profunda da decadente Escolastica nao atendida os

anseios de um novo modelo educacional, promovendo um défict na educagao portuguesa.

A responsabilidade pela defasagem no ensino foi atribuida preferencialmente as
escolas da Companhia de Jesus, acusada de seguir um modelo inflexivel e arbitrario para que

se seguissem os ideais aristotélicos e as linhas mais classicas de pensamento. As determinagdes

> Sebastido José de Carvalho e Melo passou a histéria conhecido por seu titulo de nobreza, Marqués de Pombal.
Dentre seus feitos, Pombal ficou conhecido pelo grande impulso que deu a educagdo em seu pais: isso fazia parte
de seu plano de atualizar Portugal em relacdo ao restante da Europa.
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vigentes constituiram um fator fundamental que, durante mais de um século, condicionou

qualquer tentativa de inovacao pedagdgica.

Os professores jesuitas da Companhia de Jesus foram severamente censurados por ndo
se isentarem em absoluto de um confronto com outros tipos de saber, originados da experiéncia
cientifica, cuja producdo do conhecimento arcaica mantinha vinculagdo ineficiente em um

unico ponto do saber, invariavelmente literdrio.

A revolugdo pombalina condenou o modelo de atividade intelectual restrita apenas
aqueles que podiam se dedicar exclusivamente as leituras de grandes obras do passado, e

considerava o conhecimento difundido até entdo retrégrado e obsoleto.

Como resultado da ascensao dos opositores da Companhia de Jesus, Coimbra voltou a
se realinhar com a tendéncia pedagdgica ja vigente na Europa e o Direito passa por uma nova

exposi¢ao a partir de uma ordem racional e iluminista.

De forma sucinta e suficiente para a compreensao dos efeitos da revolu¢do pombalina

no ensino juridico portugués, LIMA LOPES (2019, p. 204):

No mesmo sentido de ordem e certeza, foi a reforma dos Estatutos e do Ensino Juridico
(1772). Proibe-se o método escoldstico e ensino indiscriminado de direito romano. O novo
ensino devera priorizar o estilo sintético, compendidrio, demonstrativo, a apreensdo ordenada

(método geométrico) nas matérias bdsicas, na linha do racionalismo do século das luzes.

Apesar do sucesso da revolucao pombalina e a guinada no ensino juridico Portugués,
seus efeitos imediatos foram pouco sentido na realidade social brasileira. O modelo de ensino
aplicado na col6nia portuguesa continuava centralizado nos mestres Portugueses, que

aplicavam o ultrapassado ensino no Brasil ainda colonial.

As perspectivas de mudanca no contexto brasileiro comecaram a ganhar novos
contornos com o avan¢o da dominagdo napolednica na Europa e os fortes rumores de invasao
a Portugal. Isto fez com que a familia real portuguesa se mudasse para o Brasil, fato este que
promoveu importantes mudangas no aspecto politico e institucional local. De 1808 a 1820, a
partir da decis@o de D. Jodo VI de providenciar o deslocamento total da Corte Portuguesa para

o Brasil inaugurou o periodo histérico denominado Joanino.

A partir de entdo confere-se maior relevancia no cendrio local, com significativos
avangos na politica, na economia e na sociedade em geral, dando inicio ao ensino superior no

Brasil com a implantac¢do da primeira faculdade de medicina na Bahia.
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Assim, a formagdo académica lusitana dos jovens brasileiros, aliado ao conjunto de
recursos para implementagdo de cursos superiores e espacos de pesquisa foi suficiente para
influenciar significativamente a necessidade de formagdo académica local, e iniciaram os
movimentos para iniciar o surgimento do Ensino Juridico em solo nacional, mas que, no periodo
colonial se limitou na criacdo de cursos profissionalizantes para satisfazer demandas

operacionais da corte portuguesa na condugdo das institui¢cdes publicas e privadas.

1.1.2 Periodo Imperial

Os tragos de uma nova sociedade européia ganharam forca entre os séculos XVII e
XVII, especialmente pelos ideais lancados pela Revolu¢do Francesa, que, dentre as varias
influéncias destaca-se o cariter nacionalista de retomada das monarquias absolutistas na

Europa.

A elite brasileira, cuja formacdo académica se deu em Coimbra, foi inspirada pelos
ideais liberais e iluministas da Revolu¢do Francesa, serviu de estopim para uma comocao
nacional de independéncia da metrépole, merecendo destaque os bacharéis em Direito na
Proclamacdo de Independéncia do Brasil de Portugal. Assim, como consequéncia, no dia de 07

de setembro de 1822 ocorreu o alvedrio libertario do Brasil de sua antiga metrépole.

A fim de atender uma demanda juridica e estrutural de paises independentes, em 3 de
maio de 1823, no Rio de Janeiro, convocou-se a primeira Assembléia Constituinte, que reuniu
a elite politica e intelectual da época, composta de magistrados, membros do clero, fazendeiros,

senhores de engenho, altos funciondrios, militares e professores.

Merece destaque a atuagdo parlamentar do deputado José Feliciano Fernandes
Pinheiro, futuro Visconde de Sao Leopoldo, que, sensivel as demandas dos estudantes brasileiro
da Universidade de Coimbra, propds a criagdo de uma universidade, com preferéncia de
localizagdo na cidade de Sao Paulo, com mengao especifica apenas a uma faculdade de Direito
Civil.

Na sequéncia, Martim Ribeiro de Andrada, membro da Comissao de Instru¢do Publica,
apresentou projeto de lei sobre a instituicdo de duas universidades a serem sediadas uma em
Sao Paulo e outra em Olinda, e a imediata criag@o e estruturacdo de um curso juridico a ser
provisoriamente regido pelos Estatutos da Universidade de Coimbra, com as devidas

adaptacgdes para a realidade local.
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A partir da apresentacdo do projeto de lei de criacdo das universidades, foram
discutidas diversas propostas e emendas, com a aprovacdo pela Assembleia Constituinte, em 4
de novembro de 1823 do projeto de lei criando as duas universidades (uma em Sao Paulo e
outra em Olinda), com a expressa determinacdo de que houvesse de imediato dois cursos

juridicos nas respectivas sedes.

No entanto, o espaco criado para grandes debates a fim de assegurar e definir a
soberania nacional, a Assembleia Constituinte entrou em confronto com o imperador Dom
Pedro I, que viu na mobilizagdo parlamentar uma ameaga de reducdo de seu poder, assim,
decidiu dissolver os trabalhos e a composi¢do da Constituinte em 12 de novembro de 1823, sem

haver sancionado o projeto de lei de criagao de cursos juridicos.

Mesmo com a dissolu¢do da Assembleia Constituinte, persistia a necessidade de
elaboracdo de uma Constitui¢do, sendo entdo nomeado pelo imperador o Conselho de Estado,

responsavel pela criacdo do texto normativo, outorgada em 1.824.

Apesar de independente e com uma Constitui¢do recém positivada, a sociedade
brasileira ainda era fortemente influenciada pelo ensino da Universidade Portuguesa de
Coimbra, que impunha um controle ideoldgico do direito no Brasil, o que nio favoreceu para

os avangos imediatos da expansdo da cultura juridica em solo nacional.

No entanto, era uma questao de tempo para que houvesse a criacao de cursos de Direito
em solo patrio, justamente pela necessidade eminente de readequacdo da estrutura politico-
administrativa nacional estabelecida na Constitui¢do de 1.824, dependente de expansdo da
formagao profissional dos futuros ocupantes do quadro administrativo do Estado e relevante

para a suprir a necessidade da identidade cultural da sociedade brasileira.

Os trabalhos, discussdes e propostas pela extinta Assembleia Constituinte nao foram
em vao, pois diversos artigos de lei elaborados pelos membros originais foram inseridos na

Constituicdo de 1.824, além da ado¢do de modelos legislativos pelo imperador.

Tanto € que, em 9 de janeiro de 1.825, Dom Pedro I, criou, por meio de Decreto e de
forma proviséria, um Curso de Direito na cidade do Rio de Janeiro, regulamentado pelos
estatutos e regimentos redigidos por Luis José de Carvalho e Melo, Visconde da Cachoeira. No

entanto, o Decreto ndao chegou sequer a ser executado, e o curso ndo foi instituido.

Na esteira da evolugdo acerca da criagao de Cursos de Direito no Brasil, em 12 de maio
de 1826, por indicac@o do deputado Liicio Soares Teixeira de Gouveia, a Camara retomou os

debates e discussdes sobre o estabelecimento do ensino superior em territério nacional. Nos
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meses seguintes a Comissao de Instru¢@o Publica apresentou a redagdo final de um novo projeto
de lei que criava dois cursos juridicos, um em Sdo Paulo e outro em Olinda, regulados de forma

proviséria pelos Estatutos do Visconde da Cachoeira.

Aprovado pela Camara em 31 de agosto do mesmo ano, o projeto de lei foi remetido
ao crivo do Senado que o aprovou somente no dia 4 de julho de 1827. Assim, na emblematica
data de 11 de agosto de 1.827, o imperador Dom Pedro I sancionou e promulgou a lei que criava
dois cursos de ciéncias juridicas e sociais®, na forma prevista no projeto de lei, um com sede na

cidade de Sdo Paulo e outro na cidade de Olinda.

Por se tratar de curso superior inédito no Brasil, foram adotados, de forma provisdria,
os escritos de autoria o Estatuto do Visconde da Cachoeira, conforme se depreende da li¢cao de

LIMA LOPES (2019, p. 221):

Os Estatutos propostos para o ensino brasileiro, de autoria do Visconde de
Cachoeira, principiam por salientar os beneficios da reforma de Pombal. Mas
esses Estatutos nao foram direta e formalmente adotados pela Lei de 11 de
agosto, que criou os cursos juridicos: serviram provisoriamente e vigoraram
como marco geral para a organizac¢do das academias juridicas.

De acordo com a redagdo da legislacdo de regéncia, os Estatutos do Visconde da
Cachoeira teriam vigéncia nos cursos juridicos recém criados até que outros fossem aprovados,
o que ocorreu por Decreto somente em 7 de novembro de 1831, que estabeleceu novos estatutos,

adaptados e aderentes a metodologia e ao curriculo definidos pela referida Lei.

Sob os pilares do convento de Sdo Francisco, foi inaugurado no dia 1° de margo de
1828 o Curso Juridico de Sao Paulo. Esse curso foi o precursor dos principais movimentos
politicos do pais e foi o palco da formacao juridica de importantes nomes que compuseram o
mais alto grau do Poder Executivo do Brasil, bem como ocupantes do governo estadual e

municipal.

As arcadas paulistas atenderam a urgente demanda de formacgdo académica de
governantes, administradores publicos e ocupantes da estrutura burocrética e administrativa do
Estado, que foram capazes de conduzir o pais recém independente da metrépole portuguesa,
cuja presenca dos bacharéis foi sentida em todos os niveis da vida publica e politica do Brasil,

bem como dos quadros do judicidrio e legislativo.

6 BRASIL. Lei de 11 de agosto de 1827. Créas dous Cursos de sciencias Juridicas e Sociaes, um na cidade de S.
Paulo e outro na de Olinda. 1827. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM.-11-08-
1827 .htm.
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A Faculdade do Recife, conforme determinagdo legal foi instalada originalmente na
cidade de Olinda em 1828 no mosteiro de Sao Bento, no entanto, ganhou relevancia no cenério
nacional em 1854, quando ocorreu sua transferéncia para Recife. Além da formacao juridica, a
faculdade desde logo partiu para um viés filoséfico com a Escola de Filosofia, Ciéncias e Letras,

tornando-se referéncia nas discussdes politicas que envolviam a sociedade da época.

Ainda no periodo imperial houve importante evolucao curricular e metodolégica dos
cursos de Direito no Brasil. A Reforma de Couto Ferraz, vigente a partir do Decreto n° 1.386/54,
com forte tendéncia conservadora, consolidou na grade curricular o ensino do Direito Romano
e do Direito Administrativo, bem como introduziu as disciplinas de Hermenéutica Juridica,

Processo Civil e Criminal e Pratica Forense.

A Reforma de Leodncio Carvalho € igualmente relevante. Por meio do Decreto
7.247/18797 foi implementada a reforma do ensino primério e secunddrio no Municipio da
Corte e impactou o ensino superior em toda a extensdo do Império brasileiro. O mencionado
Decreto ficou conhecido como a reformulacdo na educacdo imperial, pois, instituiu o ensino
livre, a qual admitia a associacdo de particulares para a fundacdo de cursos a fim de ser
ministradas matérias dos programas dos cursos superiores do Império, sendo possivel o governo
conceder a tais institui¢des do titulo de faculdades livres, com todos os privilégios e garantias

oficiais, até mesmo o reconhecimento de graus académicos.

Dois importantes nomes foram emblematicos para a evolucdo da cultura juridica
durante o periodo imperial e impulsionaram as discussdes no proprio ensino juridico. Tobias
Barreto destacou-se por criticar severamente o jusnaturalismo tradicionalista, cuja melhor saida
era a ciéncia. De acordo com LIMA LOPES?, Barreto defendia a compreensao do direito como
um fendmeno historico, cultural e social, com a real necessidade de deixar o idealismo dos tipos

puros de legislacdo de lado e se propor a investigar a natureza social.

Outro baluarte da educacdo juridica € Rui Barbosa, um liberal convicto que suscitou
grandes debates parlamentares a partir de seu famoso Parecer que versava sobre as questoes
acerca do ensino no Brasil. Coube a Rui Barbosa relatar, na Comissao de Instru¢do Puablica da

Camara dos Deputados, o projeto de reforma do ensino secunddrio e superior. Seu parecer,

7 BRASIL. Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879. Reforma o ensino primdrio e secunddrio no municipio da
Corte e o superior em todo o Império.

8 LIMA LOPES, José Reinaldo de. O Direito na histdria: ligdes introdutdrias. 6 ed. Revista atualizada e ampliada.
Sao Paulo: Atlas, 2019, p. 235.
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emitido em 1882 correspondeu a proposta mais inovadora da politica educacional da época e

um dos mais importantes documentos literdrios da pedagogia brasileira no Império.

A saga na implantacdo dos cursos juridico no Brasil e sua evolugdo possuem estreita
relacdo com a propria evolucdo institucional e politica em nosso pais durante o periodo
imperial, ao passo que influenciou e foi influenciada pelos processos decisorios e precedida de
embates politicos travados no interior do contexto legislativo da época. O processo de
elaboracgdo das leis e da criacdo dos cursos de direito foram determinantes para a emancipagao

da cultura juridica brasileira.

1.1.3 Periodo Republicano

A partir do firmamento dos cursos juridicos no Brasil, conquista comemorada no
periodo Imperial, com a presenca marcante de bacharéis em Direito com formacio académica
em solo nacional, a Proclamacdo da Republica Brasileira foi um periodo de inovacdes, o que
ndo significa necessariamente em avangos qualitativos, na educagao juridica do pais, marcada
essencialmente por diversas reformas estruturais e curriculares, iniciada pela instituicdo de

faculdades livres.

Tal avango foi positivado na Constitui¢do Republicana de 1891°, mais precisamente
no artigo 35, item 3°, que incumbe, outrossim, ao Congresso, mas ndo privativamente: criar

instituicoes de ensino superior e secunddrio nos Estados;

A natureza privativa ndo privativa do Congresso na cria¢do de instituicdes de ensino
superior no Brasil possibilitou um significativo aumento no acesso aos cursos de Direito
lastreado em todo o territorio nacional, nao se limitando mais as duas dnicas Universidades até

entao dominantes.

Destaca-se que a expressao “faculdades livres” se limitou na possibilidade juridica de
criar novas institui¢des e ensino superior e nao necessariamente na liberdade institucional de
autonomia plena de criacdo de grades curriculares da forma que entendessem adequadas, visto

que os conteddos eram ditados pelos programas oficiais do governo.

° BRASIL. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 24 de fevereiro de 1891. Nés, os
representantes do povo brasileiro, reunidos em Congresso Constituinte, para organizar um regime livre e
democritico, estabelecemos,  decretamos e  promulgamos a  seguinte. Disponivel  em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao91.htm.
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No ano de 1896 entrou em vigor o Decreto n° 2.226 que aprova o Estatuto das
Faculdades de Direito e determina diversas disposicdes normativas sobre o adequado

funcionamento das faculdades.

Marcado pelo tradicionalismo dogmadtico que fortalecia a hegemonia juridica e
ideoldgica das pioneiras faculdades de Recife e de Sao Paulo, os novos cursos de Direito
estruturados em outros Estados brasileiros, especialmente apds 1900, permitiu maior campo de
reflexdo, que, no entanto, ainda se encontrava preso ao recente passado imperial e expressado
por discentes e docentes das Universidades, e persistia em uma postura conservadora e

estadista, sem maiores preocupacdes com a realidade social da época.

De acordo com BENTO E SANCHES (2010)'° as recentes escolas de Direito criadas
durante o periodo republicano replicavam as mesmas deficiéncias e problemas das escolas
tradicionais, pois a docéncia permanecia sem ser a atividade principal dos docentes das
faculdades e se limitavam ao arcaico método de leitura aos compéndios, os jovens estudantes,

por sua vez, objetivavam tao somente a conquista do diploma em curso superior.

Em 1915, por meio do Decreto n. 11.530%%, reorganizou o ensino superior na Reptblica
Brasileira, sendo responsdvel por mais uma reforma curricular ao Curso de Direito, além de
viabilizar a criacdo de um instituto de ensino juridico oficial, provocando a fusao das faculdades

livres existentes e em funcionamento.

Com a revolugdo de 1930 surge um novo Estado, marcado pelo rompimento da
Republica Velha e com destaque as mudangas econdmicas que reduz, quase por definitivo, o
controle estatal pelas oligarquias rurais, sendo solo fértil para o surgimento de novas classes

sociais a partir do fortalecimento da industrializagao.

A reforma instituida pelo Decreto 19.851/31, proposta na Era Vargas, instituiu o
Estatuto das Universidades Brasileiras, possibilitando, no campo juridico, a bifurcacdo tedrica

dos cursos juridicos em bacharelado e doutorado.

A reforma do ensino juridico proposta na Era Vargas se manteve inalterada até meados
de 1961, quando surgiu a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 4.024, de 20

de dezembro de 1961, cujas inovagdes normativas estabeleciam, dentre outras, autorizar o

10 BENTO, Flavio; SANCHES, Samyra Haydée Dal Farra Naspolini. A histéria do ensino do direito no Brasil e
0s avancgos da Portaria 1886 de 1984. Disponivel em:
<http://www.publicadireito.com.br/conpedi/manaus/arquivos/Anais/sao_paulo/2408.pdf.

11 BRASIL. Decreto n° 11.530, de 18 de marco de 1915. Reorganiza o ensino secundario e o superior na Republica.
Disponivel em www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-11530-18-marco-1915-522019-
republicacao-97760-pe.html.
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funcionamento de faculdades de nivel superior para habilitar seus egressos para o exercicio de

profissdes técnico-cientificas.

Merece destaque o estabelecimento de competéncia especifica atribuida ao Conselho
Federal de Educacdo para fixar curriculos minimos para os cursos que habilitassem os bacharéis
para o exercicios de profissdes liberais, contemplando um compilado de matérias necessarias
para a formacdo cultural e profissional do estudante, com a complementagdo curricular a ser
determinado de forma autdnoma pelo estabelecimento de ensino superior voltada as condi¢des

e peculiaridades locais e regionais de cada Instituicao.

A década de 1970 reforcou a ideologia de as reformas curriculares seriam o marco
regulatdrio necessario e suficiente para os avancos dos cursos de Direito e sua aproximacao da
realidade social, e, mais uma vez, houve mudanga no quadro curricular dos cursos de Direito
no Brasil, conforme se verifica na Resolucdo n° 3 do Conselho Federal de Educagdo do ano de

1972.

A proposta de alteracdo normativa prevista na Resolug@o 3/72 considerava excessivo
o numero de disciplinas obrigatdrias, que, por sua vez, limitava os espagos na carga horaria dos
cursos juridicos para a criacdo de novas matérias. Assim, a nova Resolucio assegurava maior
flexibilidade aos curriculos, com nimero menor de disciplinas obrigatdrias e ampliacdo da
carga hordria disponivel as faculdades para criarem disciplinas mais adequadas as suas

necessidades regionais, respeitando o perfil dos bacharéis.
A respeito da referida Resolucao, CURY (2002, p. 177), assim assevera:

A Resolugdo n° 3/72 do MEC trouxe a flexibilidade curricular necesséria para
uma maior elasticidade no ensino juridico, permitindo que as Faculdades de
Direito inserissem disciplinas e/ou criassem habilitacGes que considerassem
as diferencas regionais e as necessidades advindas de cada regido, tendo em
vista as demandas locais do mercado de trabalho; e, muito embora tal
resolucdo se devesse a um Estado autoritdrio, esta ndo imp6s um modelo ou
proposta autoritaria ou conservadora para o ensino juridico.

Apesar da evidente autonomia dos cursos juridicos em implementarem uma grade
curricular adequada as realidades regionais em que as Institui¢des de Ensino estdo situadas, o
que se viu na prética € que a Resolucao 3/72, vigente até o ano de 1995, ndo trouxe os resultados

esperados.

Apesar da inovadora proposta de um curriculo pleno e ndo minimo o que se viu na
realidade foi a acomodacgdo institucional, pois ndo foram aproveitados os espagos de
transformagao pedagdgica na estrutura tradicional dos cursos de Direito, com a insisténcia da

rigidez curricular nos cursos juridicos e a preocupagao com a massificacdo do ensino a partir
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do crescimento exponencial do nimero de vagas e de cursos de Direito, conforme afirma

BENTO E SANCHES(2010)*2.

Nesse periodo continua o crescimento descontrolado do niimero de vagas e de
cursos de Direito, principalmente por meio da extensao de vagas ja existentes.
Os cursos de Direito sdo um dos maiores alvos da expansao exatamente pelo
fato de se tratar de um dos cursos mais procurados nos vestibulares e serem
de baixo custo de instala¢do e manutengao.

A década de 1980, impulsionada pelos ideais da nova Carta Constitucional de 1988,
encontrou solo fértil para novas reflexdes para transformagdes substanciais na educacgdo
juridica. No entanto, a realidade vivenciada foi a manutenc¢ao da estrutura curricular de outrora
com a crescente demanda de novas vagas e novos cursos juridicos, sem a adequada preocupacdo

com a formagdo dos bacharéis em Direito, distantes das realidades sociais.

Diante do descompasso entre a producdo do conhecimento juridico que se aplicava nas
Instituicoes de Ensino e as demandas sociais, ampliou-se os debates sobre as estruturas
académicas e curriculares dos cursos de Direito, que culminou em uma complexa avaliacao e
diagndstico dos problemas do ensino juridico, resultando na Portaria 1.886/94 do MEC, que

passou a regular as Diretrizes Curriculares Minimas dos cursos de Direito no Brasil.

As inovagdes propostas pela Portaria 1.886/94 foram essenciais para os avangos nas
reflexdes sobre a educagdo juridica, com repercussdo positiva no cendrio educacional dos
Cursos de Direito, sendo considerado um importante marco nas regulamentacdes futuras que

serdo abordadas em momento pertinente.

1.2 0 PARADIGMA DOGMATICO E POSITIVISTA DA EDUCACAO JURIDICA
BRASILEIRA

Para a constru¢do do conhecimento juridico nao se pode ignorar a perspectiva tedrica
e filosofica sob a qual se fundamenta o processo construtivo do saber. Para tanto, € necessario
refletir sobre a abordagem adequada a ser levada em consideracdo pelo jurista em relagdo a
metodologia abordada, motivo pelo qual varias Escolas do Direito se debru¢am sobre o tema

acerca do pensamento juridico para a constru¢do de todo um conhecimento légico e coerente.

12 BENTO, Flavio; SANCHES, Samyra Haydée Dal Farra Naspolini. A histéria do ensino do direito no Brasil e
0s avangos da Portaria 1886 de 1984. Disponivel em:
<http://www.publicadireito.com.br/conpedi/manaus/arquivos/Anais/sao_paulo/2408.pdf.
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Neste contexto inicial, destaca-se mencdo a Escola da Exegese, desenvolvida em
meados do Século XIX e se fundamenta, essencialmente, no Direito positivo, com a
identificacdo completa com a lei escrita. Assim, para a Escola Exegética, cabe ao jurista tao

somente o desenvolvimento de habilidades e competéncias na literalidade do texto legal.

Sem margem de a¢ao interpretativa subjetiva, ndo compete ao agente do Direito aplicar
a lei a partir de seus conhecimentos, vivéncias prévias ou sobre seu ponto de vista na aplicacdo

do Direito, cuja atribuicdo € limitada a redacdo do texto da lei.

De acordo com a corrente exegética, o Direito era visto como uma ciéncia que objetiva
identificar a intencao do legislador, como algo pronto e acabado, sem a necessidade do esfor¢co
intelectual para melhor interpretar o contetido legislativo. Assim, cumpre ressaltar a explicagao

de DINIZ (2011) ao analisar a Escola da Exegese:

Os Cddigos nada deixam ao arbitrio do intérprete, este ndo tem mais por
missao fazer o direito: o direito esta feito. Ndo existe mais incerteza, porque o
direito estd escrito nos textos, ja hd a seguranca dos textos. Mas para que esta
nova vantagem dos cddigos seja real, é preciso que 0s juristas e os juizes
aceitem sua nova posicao de subalternos ao Cddigo

Nesta concepcao, ndo competia aos estudantes de Direito a reflexdo critica sobre o
conhecimento juridico, com o esvaziamento da Ci€ncia do Direito e limita¢do académica do

mero estudo das leis, como uma opera¢do mecanica de raciocinio juridico.

z

Outra corrente que merece atencdo € a Escola do Direito Livre, desenvolvida na
Alemanha com a concepg¢do de que as fontes do Direito emergem espontaneamente dos grupos
sociais, em franca contestagao aos primados da lei. Em contraponto com a Escola da Exegese,
a Escola do Direito Livre defendeu que o Direito ndo € fruto de manifestacdo estatal, pois, se

assim fosse o Direito seria entendido como algo imposto ou determinado.

Para a producdo do conhecimento juridico, a corrente do Direito Livre permitiu a
abertura da concepg¢do pedagdgica para o pensamento critico e reflexivo do Direito. No entanto,
como bem destaca TAVARES E SILVEIRA? (2018), a pratica pedagdgica sofreu duras criticas
por ndo contemplar um referencial teérico que conduzissem as reflexdes sobre o Direito nas
academias juridicas, pois ao caracterizar o Direito totalmente livre da intervengao estatal levou

o Direito para o campo sociolégico, com redugdo de seu cardter juridico.

13 TAVARES, Marisete. SILVEIRA, Cristtofer Rodrigues. Reflexo sobre o cariter dogmético do ensino juridico
brasileiro: a relevincia da abordagem critico-social dos contetidos como tendéncia pedagdgica indispensavel a
docéncia juridica. Revista Ciéncia Contemporanea. 2018. p. 139 — 152.
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Outra importante escola do pensamento juridico que merece destaque foi a Escola da
Livre Investigacao Cientifica do Direito a qual admite que a lei seja decorrente da manifestacio
legislativa do Estado, mas que nem sempre estd adequada racionalmente ao cendrio das

demandas sociais.

Como forma de solucionar os desvios legislativos daquilo que racionalmente a lei
deveria contemplar, os defensores da livre investigacdo cientifica do Direito defendiam a
aplicacdo de fontes alternativas e suplementares na atividade hermenéutica do Direito tais como

os costumes, doutrina e jurisprudéncia.

Sob o ponto de vista da constru¢do do conhecimento juridico, tal pensamento
alavancou as praticas pedagdgicas acerca da abordagem reflexiva sobre as lacunas na aplicagcdo

da norma diante de eventual insuficiéncia da lei diante do dinamismo social.

Diante do repositério, ndao exaustivo, da trajetoria dos cursos de Direito no Brasil, fica
evidente que a metodologia de ensinar Direito em nosso pais é uma tradicdo herdada da
Universidade de Coimbra a qual adotou o método de estudo baseado essencialmente por

Compéndios ou Manuais.

A énfase conferida a retdrica e a forma prevalecem sobre o conteddo juridico e sua
reflexdo, pois a Ciéncia Juridica consolidou seu paradigma dogmaético e positivista a partir da

concepcdo do Direito assim entendido como norma juridica.

Para SANCHES E MEYER dentro desta concepgao, estudar o Direito ird significar
o estudo das normas juridicas propriamente ditas, especialmente aquelas expressas nos c6digos.
Assim, adotou-se uma postura positivista do estudo do Direito com a valorizagdo das bases

normativas em detrimento aos demais elementos que compde o Direito.

Vale dizer que o Direito possui estreita relacdo com a norma juridica estatal, e sua
ciéncia se identifica como uma mera técnica de controle social, e, justamente por tal razdo, é
que os estudos que permeiam as diversas disciplinas distribuidas curricularmente nas grades
dos cursos de Direito limitam-se aos estudos dos Cdédigos, que fazem parte da estrutura
pedagogica dos cursos juridicos, inclusive, os proprios planos de ensino e o planejamento do

curso se limitam a reproduzir os indices dos Cédigos mencionados.

A redugdo da producdo do conhecimento juridico limitado exclusivamente pela

Ciéncia Juridica na perspectiva do paradigma dogmatico, com forte influéncia positivista, levou

14 SANCHES, Samyra Naspolini. MEYER-PFLUG, Samantha Ribeiro. O paradigma dogmitico da ciéncia
juridica nos manuais de ensino do direito. Universitas Jus. v. 27, n. 3. 2016.
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os cursos de Direito a metodologias de ensino baseadas em C6digos comentados e curriculos

marcados pela forte influéncia normativista.

Vale ressaltar que a Dogmética Juridica pode ser assim entendida como a fragdo do
Direito que trabalha com as certezas e verdades que elege a norma juridica positivada como

unico objeto de estudo cientifico, sem o questionamento de seus pressupostos e premissas.

Diante do contexto em que estamos inseridos, MELLO FILHO (1994) tece duras

criticas ao modelo dogmatico e positivista que impera em nossos bancos académicos:

Continua a ser ministrado através do arido e fatigante método formalistico e
dogmadtico dos mondlogos catedraticos de docentes imobilizados numa
posicdo diddtica que os petrifica em desoladora estagnacdo cultural. Na
monotonia desse aprendizado “nocionistico” apodera-se dos estudantes, da
geracdo mais nova, difuso sentimento de divida, de desconfianca, de
despreparo ou de rebelido.

Apesar da realidade dos cursos de Direito no Brasil, limitados as estruturas dos
Codigos legislativos, de acordo com SANCHES E MEYER?Y, a compreensio do Direito
precisa, necessariamente, da compreensao estrutural de sua constru¢do historica, levando em

considerac¢do, inclusive, os fendmenos politico, cultural e social e nao apenas juridico.

O que se V€, no entanto, € a prevaléncia desse paradigma que influéncia fortemente os
cursos de Direito no Brasil. Isso reflete as diversas tentativas de aproximagdo dos cursos
juridicos a realidade social por meio de inimeras reformas curriculares, as quais acrescentaram,
cada vez mais, disciplinas destinadas a profissionalizacdo e que, como mencionado acima,

carregam as mesmas denominag¢des dos Codigos as quais pertencem.

A posi¢ao dogmatica impressa nos cursos de Direito, tradicionalmente influenciaram
a pratica docente em relacdo ao conhecimento juridico, visto que as diretrizes disciplinares
foram taxativos nos curriculos, cuja natureza positivista impediu o franco debate entre os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, fator este limitante de discussdes sobre as
demandas sociais e seu dinamismo, promovendo a dogmdtica a eliminacdo dos debates e

reflexdes epistemoldgicas no ambiente académico®®.

Importante pontuar as consideragdes de SANCHES E PEREIRA (2009) sobre a

Dogmaética Juridica:

15 SANCHES, Samyra Naspolini. MEYER-PFLUG, Samantha Ribeiro. O paradigma dogmético da ciéncia
juridica nos manuais de ensino do direito. Universitas Jus. v. 27, n. 3. 2016.

16 SANCHES, Raquel Cristina Ferraroni. PEREIRA, Newton Carlos Freire. O ensino dogmatico do Direito como
elemento limitador a universalizagcdo do acesso a justica. Repositério Institucional UNIVEM. 2009.
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Tal condicdo perpetua um ensino tecnicista, despojado de estudos e andlise
critica do objeto do Direito e sua relacdo com a sociedade, culminando na
formagao fragmentada do bacharel em Direito, sem a necessdria leitura social
e politica do quadro em que atuari.

Decorrente do paradigma dogmadtico e positivista que reveste a producdo do
conhecimento juridico nos cursos de Direito, a metodologia, que invariavelmente se aplica,

consiste na repeticdo e leitura de Manuais.

De acordo com SANCHES E MEYERY a utilizagio de Manuais como fontes
exclusivas de estudo acarreta total desestimulo a frequéncia dos estudantes de Direito as aulas.
Em termos préticos, na ocasido da avaliacao institucional o aluno se presta a decorar as verdades
ditas nos manuais e as reproduzem quando questionados, sem qualquer exercicio de reflexdao

sobre o conteudo proposto.

Tal sistemdtica de ensino juridico vem sendo duramente criticada especialmente
quando colocada ao lado das tecnologias que impactam rapidamente as relagdes sociais. A
doutrina de FERRAZ JUNIOR (1998)!8 j4 alertava para os retrocessos que a dogmatica juridica
trazia a educacao juridica, especialmente em relacdo aos contornos de técnica utilizada pelos
agentes do Direito no pleno desempenho de suas atividades profissionais decorrentes de
manuais didéticos destinados ao consumo em massa e genérico na produgdo do conhecimento
juridico.

Como bem destacado por RIGOLDI E GOMES (2021) os tempos contemporaneos
desafiam as robustas bases tradicionais da educacdo juridica a contemplar possibilidades reais
que considere o reconhecimento e o respeito as diversidades, rompendo com o paradigma posto,
legislado e prescindido de fatos, por uma nova visdo da formacdo académica, a partir de

conteddos curriculares e metodologias efetivamente destinados a atender as demandas sociais®®.

Como veremos a seguir, desde a criagdo dos cursos de direito até os dias atuais, varias
reformas curriculares foram propostas com a finalidade de minimizar os efeitos do paradigma
dogmatico e positivista que reveste a educagao juridica e a afasta da realidade social, porém, o

que veremos € que a grande maioria das alteragdes preocupou-se tdo somente com os curriculos,

17 SANCHES, Samyra Naspolini. MEYER-PFLUG, Samantha Ribeiro. O paradigma dogmitico da ciéncia
juridica nos manuais de ensino do direito. Universitas Jus. v. 27, n. 3. 2016.

18 EERRAZ Jr, Tércio Sampaio. Fungio social da dogmética juridica. Sdo Paulo: Max Limonad, 1998.

19 RIGOLDI, Vivianne. GOMES, Daniela Ramos Marinho. Ressignificando a educacio juridica como instrumento
de superacgdo das desigualdades e protecao das vulnerabilidades. Londrina, 2021.
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os conteidos e nas demais exigéncias para o funcionamento dos cursos juridicos, como,

também, na expansdo, descentralizac¢io e privatizacao desses cursos.

1.3 EVOLUCAO LEGISLATIVA E REFORMAS CURRICULARES DOS CURSOS DE
DIREITO NO BRASIL

Desde sua criac@o, os Cursos Juridicos no Brasil foram, e ainda sdo submetidos a
diversas reformas. Tais reformas objetivam, na maioria das vezes, a evolucdo do curriculo
exigido nos cursos de Direito e, em certa medida, a estrutura das Institui¢des e Ensino, sempre
com o impeto dos reformadores em adequar a formagdo académica dos bacharéis em Direito

com as demandas sociais, politicas e pedagdgicas contemporaneas.

Para tanto vamos iniciar a anélise da evolugdo legislativa e das reformas da Educacgdo
Juridica Brasileira a partir da migracao da base metodolégica dos cursos de Direito de Portugal
para o Brasil, com o advento da consagrada Carta de Lei de 11 de agosto de 18272° que criou
os dois primeiros cursos de Direito em solo nacional, contando com as seguintes Cadeiras

(cathedras):

1° Ano: 1* Cadeira: Direito natural, publico, Analise de Constitui¢do do Império,

Direito das gentes, e diplomacia

2° Ano: 1* Cadeira: Continuacao das matérias do ano antecedente; 2* Cadeira: Direito
Publico ecclesiastico.

3° Ano: 1? Cadeira: Direito patrio civil; 2* Cadeira: Direito pétrio criminal com a teoria
do processo criminal.

4° Ano: 1* Cadeira: Continuacao do Direito patrio civil; 2* Cadeira: Direito mercantil

€ maritimo.

5° Ano: 1* Cadeira: Economia Politica; 2* Cadeira: Teoria e pratica do processo

adotado pelas leis do Império

A formatacdo curricular dos Cursos de Direito no Brasil manteve-se dessa maneira até

o ano de 1853, ocasido em que o curriculo dos cursos foi alterado por for¢ca do Decreto

20 BRASIL. Lei de 11 de agosto de 1827. Créas dous Cursos de sciencias Juridicas e Sociaes, um na cidade de S.
Paulo e outro na de Olinda. 1827. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM.-11-08-
1827 .htm.
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n°1.134/53%!, o qual trouxe como inovagdes as Cadeiras de Direito Romano e Direito

Administrativo, Direito Maritimo e Hermenéutica Juridica.

Além de acrescentar novas matérias aos cursos de Direito, o mencionado Decreto
estabelece a reformulacdo da estrutura administrativa das Faculdades de Direito, com a
formacdo do corpo gestor, definindo suas atribui¢des, responsabilidades e honrarias, formagao
da Congregacdo de Lentes para deliberacdo entre o corpo docente, bem como a defini¢do do
periodo letivo, habilitacdo para matriculas e aulas preparatérias, com a fixacdo de aulas
expositivas todos os dias da semana, dentre outras regulamentagdes, inclusive com controle de

frequéncia dos estudantes.

Nota de destaque € que o Decreto 1.134/1853 vincula as atividades académicas ao
controle do Governo Imperial, que ditava os rumos do ensino naquele periodo, como se percebe,

por exemplo, da leitura do artigo 12 no mencionado diploma legal :

Art. 12. O Director € o Presidente da Congregacdo dos Lentes, e regula e
determina, de conformidade sempre com os presentes Estatutos, e com as
ordens do Governo, tudo quanto pertence e diz respeito 4 Faculdade, ndo
estando especialmente encarregado 4 Congregacdo. (Grifo nosso).

A partir da Reforma de Ledncio Carvalho, por meio do Decreto 7.247/1879%2, com o
advento do ensino livre, ndo hd mais a obrigatoriedade de frequéncia dos alunos as aulas didrias,

os quais deveriam, tdo somente, prestar exames para obter aprovacao.

Ponto importante do Decreto 7.247/1879 foi a separagdo dos Cursos de Direito em
duas seccdes: Ciéncias Juridicas e Ciéncias Sociais; com a consequente divisao das respectivas

Cadeiras.

Além de dividir o curso de Direito e a separacdo das Cadeiras, cada uma das seccoes
era destinada a formagdo de categorias profissionais distintas, sendo que os bacharéis em
Ciéncias Sociais eram habilitados, independente de exame, para atuacdo junto as Secretarias de
Estado e demais reparti¢des publicas, enquanto que os bacharéis em Ciéncias Juridicas eram
habilitados para a advocacia e magistratura, conforme se verifica ao analisar o artigo 23, §§ 8°

e 9° do Decreto 7.247/1879:

Art. 23. As Faculdades de Direito serdo divididas em duas seccdes: a das
sciencias juridicas e a das sociaes.

21 BRASIL. Decreto 1.134, de 30 de marco de 1853. D4 novos Estatutos aos Cursos Juridicos do Império.
Disponivel em www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1134-30-marco-1853-558786-
publicacaooriginal-80354-pe.html

22 BRASIL. Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879. Reforma o ensino primadrio e secunddrio no municipio da
Corte e o superior em todo o Império
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[...]

§ 8° O grdo de bacharel em sciencias sociaes habilita, independentemente de
exame, para os logares de Addidos de Legacdes, bem como para os de
Praticantes e Amanuenses das Secretarias de Estado e mais Reparticdes
publicas.

§ 9° O grdo de bacharel em sciencias juridicas habilita para a advocacia e a
magistratura.

Prosseguindo na linha da evolu¢do normativa que envolveu os Cursos de Direito no
Brasil, houve, no ano de 1895, a revogacdo da reforma do ensino livre e promoveu mais uma
reorganizacio curricular dos cursos de Direito no Brasil que, a partir da edi¢do da Lei n® 31423,

de 30 de outubro, passou a ser reorganizado da seguinte forma:

1° Ano: 1* Cadeira: Filosofia do Direito; 2* Cadeira: Direito Romano; 3* Cadeira:
Direito Publico e Constitucional.

2° Ano: 1* Cadeira: Direito Civil; 2* Cadeira: Direito Criminal; 3* Cadeira: Direito
Internacional publico e diplomacia; 4* Cadeira: Economia Politica.

3° Ano: 1* Cadeira: Direito Civil; 2* Cadeira: Direito Criminal (especialmente direito

militar e regime penitencidrio); 3* Cadeira: Ciéncia das Financas e Contabilidade do Estado; 4*

Cadeira: Direito Comercial.

4° Ano: 1? Cadeira: Direito Civil; 2* Cadeira: Direito Comercial (especialmente Direito
Maritimo, Faléncia e Liquidagao Judicial); 3* Cadeira: Teoria do Processo Civil, Comercial e

Criminal; 4* Cadeira: Medicina Publica.

5° Ano: 1* Cadeira: Pratica Forense; 2° Cadeira: Ciéncia da Administracio e Direito
Administrativo; 3* Cadeira: Historia do Direito e especialmente o Direito Nacional; 4* Cadeira:

Legislagdo comparada sobre o direito privado.

Importante destacar que a partir da Lei 314/1895 foi introduzida a Cadeira de Filosofia,
no 1° Ano, e a Cadeira de Histéria do Direito, no 5° Ano. Apesar da sutil inovacao curricular, a
inclusdo da Cadeira de Filosofia em substituicdo da Cadeira do Direito Natural foi determinante
para o rompimento da educacdo juridica com a religido, € por sua vez a aproximac¢ao com a
ciéncia aplicada ao campo juridico. LIMA LOPES (2019, p. 404) assim afirma em relacdo a

nova disciplina:

Em relagdo ao direito natural do Império, havia uma diferenca fundamental: a
Reptiblica havia separado a Igreja do Estado, ndo havia mais religido de
Estado desde o Decreto n° 119-A de janeiro de 1890, e o art. 72, pardgrafo 7°,

23 BRASIL. Lei 314, de 30 de outubro de 1895. Reorganisa o ensino das Faculdades de Direito, Disponivel em
www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1824-1899/1ei-314-30-outubro-1895-540752-publicacaooriginal-41651-
pl.html
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da Constituicdo de 1891 proibia relagdes especiais do Estado com qualquer
culto ouigreja. Era uma republica laica, que precisava de uma teoria do direito
laica, distante do direito natural que tomara ares semirreligiosos.

Como se pode perceber, a inovagdo curricular promovida pela Lei 314/1895 foi bem
mais abrangente que o curriculo minimo antecessor, rompendo importantes paradigmas e com
maior preocupacdo com a profissionalizacdo dos estudantes de Direito diante de seu carater

multidisciplinar.

Em 1911, por meio do Decreto n. 8.659%*, também denominada “Reforma Rivadavia
Correa”, foi responsavel pela aprovacdo da Lei Organica do Ensino Superior, que trouxe em
seu escopo a liberdade em relacdo a criagdo de instituicdes de ensino superior, antes
centralizada e monopolizada pela Unido, sendo admitida a criagdo de universidades pela
iniciativa privada, com a dispensa de exigéncias de equiparacdo com as institui¢cdes de nivel

federal.

Ainda no ano de 1911, foi aprovado, por meio do Decreto n. 8.662, de 5 de abril, o
regulamento das faculdades de Direito e apresenta um novo curriculo para os cursos juridicos,
que ocorreu essencialmente com a transformagdo da cadeira de Filosofia do Direito em
Introdugéo Geral ao Estudo do Direito ou Enciclopédia Juridica, precursora®® da disciplina de

Introducao a Ciéncia do Direito, criada em 1930.

Em 1915, segundo Venancio Filho?® (1982), a evolucédo da educagio juridica brasileira
conta com mais uma importante reforma. Denominada “reforma Carlos Maximiano”, o Decreto
n. 11.530%’, de 18 de marco, reorganizou o ensino secunddrio e superior na Republica,
revogando a “reforma Rivadavia Correa”, promoveu mais uma reforma curricular ao Curso de
Direito, além de viabilizar a criacdo de um instituto de ensino juridico oficial, provocando a

fusdo das faculdades livres existentes e em funcionamento.

24 BRASIL. Decreto n° 8.659, de 05 de abril de 1911. Aprova a lei Organica do Ensino Superior e do Fundamental
na Republica. Disponivel em www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-8659-5-abril-1911-
517247-publicacaooriginal-1-pe.html.

25 BISSOLI FILHO, Francisco. Das reformas dos cursos de Direito as reformas do ensino Juridico no Brasil: a
importancia dos professores e alunos na discussdo das reformas e no Processo ensino-aprendizagem. Pensando o
Direito no Século XXI. V. II. Florianépolis: Fundagdo Boiteux, 2012. p. 22.

26 VENANCIO FILHO, Alberto. Das arcadas ao bacharelismo. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1982. p. 214.

27 BRASIL. Decreto n® 11.530, de 18 de margo de 1915. Reorganiza o ensino secundario e o superior na Republica.
Disponivel em www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-11530-18-marco-1915-522019-
republicacao-97760-pe.html.
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De acordo com RODRIGUES?® (1988), as reformas do ensino juridico ocorridas
durante o periodo da Republica Velha, além de sofrerem forte influéncia do positivismo,
viabilizaram a criacdo de novos curriculos, que, apesar de preocupar-se com a formacdo
profissional aos egressos dos cursos, permaneciam rigidos. Ademais, as reformas propostas a
Educacdo Juridica até entdo ndo inovaram na estrutura metodolédgica dos cursos de Direito, com
a insisténcia na formatac¢do das aulas-conferéncias que em nada se vinculava com a realidade

social da época.

A reforma de Francisco Campos, proposta na Era Vargas, ocorreu por meio do Decreto
n° 19.851, de 11 de abril de 1931, que instituiu o Estatuto das Universidades Brasileiras,
possibilitando, no campo juridico, a bifurcagdo tedrica dos cursos juridicos em bacharelado e
doutorado, que, de acordo com BISSOLI?® (2012), ndo teve repercussdo pratica. Foi nesse
periodo que se intensificou o carater positivista e de formagao profissionalizante dos cursos de

bacharelado em Direito.

A partir da Lei de Diretrizes e bases da Educac¢do Nacional®®, ficou estabelecida a
competéncia ao Conselho Federal de Educag¢do para decidir sobre o funcionamento dos

estabelecimentos de ensino superior.

Assim, em 1962, o Conselho Federal de Educagao editou o parecer n° 215/62, superou
a ideologia do curriculo Unico, que até entdo, impediam adaptacdes e complementacdes
aderentes as realidades de cada regido, e introduziu a obrigatoriedade de um curriculo minimo
para o ensino superior sendo possivel, portanto, que as Institui¢des de Ensino pudessem adaptar
seus cursos juridicos as necessidades locais, desde que se observasse a implantagao do curriculo
minimo.

O curriculo minimo implementado pelo Parecer 215/62 foi constituido de 14
(quatorze) matérias fundamentais ao curso de Direito: Introducao a Ciéncia do Direito; Direito
Civil; Direito Comercial; Direito Judicidrio (com Pratica Forense); Direito Internacional
Privado; Direito Constitucional (incluido nog¢des de Teoria Geral do Estado); Direito

Internacional Publico; Direito Administrativo; Direito do Trabalho; Direito Penal; Medicina

28 RODRIGUES, Horicio Wanderlei. Ensino juridico: saber e poder. Sdo Paulo: Académica, 1988.

29 BISSOLI FILHO, Francisco. Das reformas dos cursos de Direito as reformas do ensino Juridico no Brasil: a
importancia dos professores e alunos na discussdo das reformas e no Processo ensino-aprendizagem. Pensando o
Direito no Século XXI. V. II. Florianépolis: Fundagdo Boiteux, 2012. p. 22

30 BRASIL. Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional. Disponivel
em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/14024.htm.
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Legal; Direito Judiciario Penal (com Prética Forense); Direito Financeiro e Financgas; Economia

Politica.

Muito embora o texto normativo de 1962 contivesse um novo modelo curricular, o
qual estimulava as Instituicdes de Ensino Superior para atuar com maior liberdade na
formalizagdo e operacionalizacdo de sua base curricular, na prdatica o que se viu foi a

manutengdo da rigidez dos cursos de Direito.

De acordo com BISSOLI3! (2012), a previsdo de matérias com cardter meramente
dogmatico evidenciou a tendéncia curricular na transformagdo dos cursos juridicos em

formadores técnicos do Direito.

Assim, apesar da evolucdo curricular promovida pela Resolu¢do 215/62, o texto
normativo continha forte tendéncia tecnicista, sem a intencdo de proporcionar a formacao da
consciéncia e dos fendmenos juridicos que arrebatavam a sociedade, distanciando-se dos
aspectos humanos, politicos, culturais e sociais, a partir do esvaziamento das matérias de cunho

humanista e de cultura geral.

Passo seguinte, conforme apanhado historio levantado por BENTO E SANCHES
(2010) 32, em 1963, a Lei 4.215 reformulou o Estatuto da Ordem dos Advogados do Brasil
regulando a profissdo do advogado e o estdgio profissional, além de instituir expressamente a
habilitacao para o exercicio da profissao por meio do exame de ordem. A necessidade da criagdo
do exame de ordem foi percebida em uma fase em que a enorme quantidade de cursos de Direito
com baixo padrdo levavam a profissdo ao desprestigio decorrente da insuficiéncia dos

bacharéis.

Apesar da inovacdo quanto a necessidade de aprovacdo no exame de ordem para o
exercicio da advocacia, tal obrigatoriedade sofreu duras criticas e descontentamento dos

bacharéis.

Com a forte resisténcia na realizacdo do exame, em 1972, a partir da edicdo da Lei

5.84233, arealizacio do exame da Ordem e do estdgio profissional foi dispensada aos bacharéis

31 BISSOLI FILHO, Francisco. Das reformas dos cursos de Direito as reformas do ensino Juridico no Brasil: a
importancia dos professores e alunos na discussdo das reformas e no Processo ensino-aprendizagem. Pensando o
Direito no Século XXI. V. II. Florianépolis: Fundagdo Boiteux, 2012. p. 26

32 BENTO, Flavio; SANCHES, Samyra Haydée Dal Farra Naspolini. A histéria do ensino do direito no Brasil e
0s avancgos da Portaria 1886 de 1984. Disponivel em:
<http://www.publicadireito.com.br/conpedi/manaus/arquivos/Anais/sao_paulo/2408.pdf.

33 BRASIL. Lei 5.842 de 6 de dezembro de 1972. Dispdes sobre o estdgio nos cursos de graduagio em Direito e
d4 outras providéncias. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5842.htm
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que houvessem realizado estdgio de pratica forense durante o periodo académico, conforme se

verifica na redagdo do artigo 1° do mencionado diploma legal:

Art. 1° Para fins de inscricdo no quadro de advogados da Ordem dos
Advogados do Brasil, ficam dispensados do exame de Ordem e de
comprovacdo do exercicio e resultado do estagio de que trata a Lei n° 4.215,
de 27 de abril de 1963, os Bacharéis em Direito que houverem realizado, junto
as respectivas faculdades estdgio de prética forense e organizagdo judicidria.

Ainda em 1972, a resolu¢@o 3 do Conselho Federal de Educagdo introduziu um novo
curriculo minimo para os cursos de Direito, o qual permaneceu vigente até o ano de 1994. De
acordo com RODRIGUES3?** (1995) a Resolugdo 3/72 ficou conhecida por sua maior
flexibilidade, visando, especialmente, a sua aderéncia ao mercado de trabalho e as realidades

locais e regionais.

Manteve-se a sistemdtica do curriculo minimo, porém foi implantada uma
reconfiguragdo no curriculo dos cursos juridicos, o qual passou a ser formado por disciplinas
bdsicas, profissionais, optativas e obrigatdrias, com destaque na reducdo das disciplinas
obrigatérias e maior possibilidade de criacdo de disciplinas que de fato atendessem as

necessidades locais e regionais, bem como se moldasse ao perfil dos bacharéis®>.

Conforme afirmam BENTO E SANCHES3® (2010) a reforma previu, além da
habilitacdo geral, a possibilidade de habilitacdes especificas em dreas a serem escolhidas pelas

Faculdades, além de possibilitar a ado¢do do sistema de créditos com periodizacdo semestral.

Explica RODRIGUES?’ (1995) que essa reforma curricular ndo trouxe os resultados
praticos que se esperava, pois, muito pouco alterou o panorama do ensino juridico brasileiro,

que se manteve desvinculado da realidade social

Por ndo resolver a adequacdo dos conteidos juridicos contemplados nos cursos de

Direito com a o contexto social, foi constituida pelo Ministério da Educacao e Cultura, sob o

34 RODRIGUES, Horicio Wanderlei. Novo curriculo minimo dos cursos juridicos. S@o Paulo: Revista dos
Tribunais, 1995.

35> BISSOLI FILHO, Francisco. Das reformas dos cursos de Direito as reformas do ensino Juridico no Brasil: a
importancia dos professores e alunos na discussdo das reformas e no Processo ensino-aprendizagem. Pensando o
Direito no Século XXI. V. II. Florianépolis: Fundagdo Boiteux, 2012. p. 27.

36 BENTO, Flavio; SANCHES, Samyra Haydée Dal Farra Naspolini. A histéria do ensino do direito no Brasil e
0s avancgos da Portaria 1886 de 1984. Disponivel em:
<http://www.publicadireito.com.br/conpedi/manaus/arquivos/Anais/sao_paulo/2408.pdf.

37 RODRIGUES, Horicio Wanderlei. Novo curriculo minimo dos cursos juridicos. S@o Paulo: Revista dos
Tribunais, 1995.
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critério da representagdo regional, uma Comissdo de Especialistas em Ensino Juridico, no ano

de 1980.

Conforme explica RODRIGUES?®® (1995) sua composi¢do foi plurirregional, com a
finalidade de debater e refletir, com a profundidade que o tema exigia, a organizacdo e o
funcionamento dos cursos de Direito no Brasil, e com o objetivo de apresentar uma proposta de

alteracdo do curriculo minimo.

Naquela oportunidade, a Comiss@o de Especialistas em Ensino Juridico constatou que,
por fatores diversos, o curriculo até entdo vigente ndo era suficiente para as mudancas
necessdrias e estruturais que resolvesse, de fato, os problemas e criticas em torno da educacao
juridica, considerado excessivamente legalista e tecnicista, além de carente de consciéncia

juridica na formacao do profissional do direito.

Como resultado dos debates e reflexdes da Comissao, foi apresentada proposta de um
novo curriculo minimo para os cursos de graduagdo em Direito, constituido de quatro grandes
grupos de matérias. No entanto, a proposta sequer chegou a ser tramitada no Conselho Federal
de Educacao, e tampouco foi objeto de deliberacado, pelo fato de que, apesar das criticas ao
curriculo minimo da Resolucdo 3/72, assegurava as instituicdes de ensino certa margem de
autonomia para definirem seus proprios curriculos plenos, desde que atendidas, minimamente,

a grade curricular expressas na Resolucao.

O quadro curricular e estrutura dos cursos de Direito no Brasil perdurou até o ano de
1996, prorrogada para 1998, com a implanta¢do das Diretrizes Curriculares e o conteddo
minimo exigido dos cursos juridicos, de A&mbito nacional, fixados pela Portaria 1.886/94%, que
concedeu o prazo de dois anos, para que os cursos juridicos promovessem 0s meios necessarios

para o integral cumprimento das novas regras.

Dentre os destaques normativos, verifica-se logo no artigo inaugural da Portaria
1.886/94 que os cursos juridicos passaram a ser ministrados, no minimo, com 3.300 horas de
atividades académicas, com a integralizacdo em, pelo menos, cinco anos € no maximo 0ito anos

letivos.

38 RODRIGUES, Horicio Wanderlei. Novo curriculo minimo dos cursos juridicos. S@o Paulo: Revista dos
Tribunais, 1995.

39 BRASIL. Portaria 1.886 de 30 de dezembro de 1994. Fixa as diretrizes curriculares e o contetido minimo do
curso juridico. Disponivel em: https://www.oabrn.org.br/arquivos/LegislacaosobreEnsinoJuridico.pdf



37

Outra novidade foi a obrigatoriedade imposta aos cursos juridicos ministrados no
periodo noturno em atender os mesmos niveis e padrdes de desempenho e qualidade dos cursos

oferecidos no periodo diurno, com limite maximo didrio de quatro horas de atividades didéticas.

Além do mais, a Portaria 1.886/84 inovou o cendario académico dos cursos Direito foi
a imposicdo de atividades de pesquisa e extensdo, chamadas de atividades complementares,

positivadas no texto normativo em seu artigo 3°, o qual merece a transcri¢ao:

Art. 3° O curso juridico desenvolverd atividades de ensino, pesquisa e
extensdo interligadas e obrigatérias, segundo programacdo e distribuicdo
aprovadas pela prépria Instituicdo de Ensino Superior, de forma a atender as
necessidades de formacgdo fundamental, sdcio-politica, técnico-juridica e
pratica do bacharel em direito.

De acordo com o artigo 4° do mencionado diploma normativo, as atividades
complementares, independente do regime académico adotado pelo curso, deveriam ser
destinadas de cinco a dez por cento da carga hordria total, ajustadas entre o aluno e os 6rgaos
de gestdo do curso de Direito, incluindo pesquisa, extensdo, semindrios, simpdsios, congressos,
conferéncias, monitoria, inicia¢do cientifica e disciplinas ndo previstas no curriculo pleno.
Apesar da salutar inovagdo promovida, RODRIGUES*® (1995) destaca a falta de clareza e
problemas na redacdo do artigo mencionado, com necessidade de esclarecimentos

hermenéuticos.

O estédgio de pratica juridica, supervisionado pela IES, constituiu-se de uma obrigacao
imposta, e integrante do curriculo pleno, em um total de 300 horas de atividades praticas

simuladas e reais desenvolvidas pelo aluno sob controle e orienta¢gdo do nicleo correspondente.

Tais atividades préticas decorrentes do estdgio supervisionado incluiam a redacdo de
pecas processuais € profissionais, rotinas processuais, assisténcia judicidria e atuagdo em
audiéncias e sessdes, bem como visitas a 6rgaos judicidrios, prestacdo de servigos juridicos e
técnicas de negociacdo coletiva, arbitragens e conciliagdes. As atividades ficaram sob o

controle, orientacdo e avaliacdo do nucleo de prética juridica.

Em relacdo as disciplinas dos cursos de Direito, a Portaria 1.886/94 dividiu as matérias

em ‘“Fundamentais” e “Profissionalizantes”, que, em seu artigo 6°, assim definiu:

Art. 6° O contetido minimo do curso juridico, além do estagio, compreendera
as seguintes matérias que podem estar contidas em uma ou mais disciplinas
do curriculo pleno de cada curso:

40 RODRIGUES, Horiacio Wanderlei. Novo curriculo minimo dos cursos juridicos. S@o Paulo: Revista dos
Tribunais, 1995.
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I - Fundamentais: Introdugdo ao Direito, Filosofia (geral e juridica, ética geral
e profissional), Sociologia (geral e juridica), Economia e Ciéncia Politica
(com teoria do Estado);

II — Profissionalizantes: Direito Constitucional, Direito Civil, Direito
Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal, Direito Processual Civil,
Direito Processual Penal, Direito do Trabalho, Direito Comercial e Direito
Internacional.

As inovacdes promovidas pela Portaria 1.886/94 ao ensino juridico, de acordo com
MAROCCO* (2019) permitiram maior inser¢do dos cursos de Direito na realidade social, com
destaque ao tedrico-pratico e priorizacdo do senso critico dos alunos, com énfase na relevancia

das atividades integradas de ensino, pesquisa e extensao.

Ao analisar a Portaria, RODRIGUES*? (1995) destaca que as proposi¢des que buscam
aumentar o ndmero de disciplinas tedéricas de formacdo, como forma de desenvolver
adequadamente o senso critico dos estudantes de Direito, propiciam um ensino interdisciplinar
voltado a realidade social, ainda mais quando vinculada a prética a teoria, possui seus aspectos
positivos. Destaca a necessidade de um curriculo mais flexivel, com disciplinas optativas e
diversas possibilidades de aprofundamento temético, cujas alteracdes e inovagdes promovidas
pela Portaria 1.886/94, de forma inequivoca, refletiram em um importante avango para o ensino

juridico nacional.

No entanto, RODRIGUES (1995), assevera que:

O novo curriculo minimo dos cursos de Direito, pelas inovagdes que inclui,
pode ser um instrumento importante de superacdo de uma parte considerdvel
das crises existentes em nivel do ensino juridico. Mas desde que alicer¢ado
em pelo menos dois pressupostos bdsicos: (a) a superacdo do positivismo
normativista, com a adog¢io de um paradigma epistemolégico mais aberto; e
(b) a substitui¢do da educagdo tradicional ("bancéria") por um modelo
educacional critico e inovador. Sem isso, ter-se-4 apenas mais uma reforma,
como as tantas que j4 se fizeram nesses 168 anos de ensino juridico nacional,
e que de concreto muito pouco reformaram.

De acordo com o autor, os problemas estruturais dos cursos de Direito ndo serdao
solucionados por meras alteracdes curriculares, seja a partir de inclusdo ou supressao de
disciplinas com a modificacdo na grade curricular ou com a criacdo de novas espécies de
atividades académicas, mas sim pela mudanca da mentalidade dos participes envolvidos no

processo de ensino aprendizagem.

41 MAROCO,Andréa de Almeida Leite. As metodologias ativas e as novas diretrizes curriculares dos cursos de
Direito. Educacdo Juridica no Século XXI. Florianépolis: Habitus, 2019.

42 RODRIGUES, Horiacio Wanderlei. Novo curriculo minimo dos cursos juridicos. Sdo Paulo: Revista dos
Tribunais, 1995.
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A partir da promulgacdo da Lei 9.394/96, reiterado pela Lei 10.172/2001, ha evidente
avanco da educacio brasileira, com uma perspectiva pedagdgica atenta com a formacao critica
do estudante e a preocupacdo com sua inser¢do no mercado de trabalho e no meio social. Dai

surge a eminente necessidade de adequacao das diretrizes curriculares dos cursos de Direito.

Assim, passo seguinte foi a edicdo, pelo Conselho Nacional de Educacdo, da
Resolugdo CES/CNS n° 9/2004%3, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Graduacdo em Direito, estabelecendo a necessidade de que os projetos pedagdgicos
indicassem, dentre outros aspectos, o perfil do formando, bem como as competéncias e

habilidades a serem desenvolvidas durante a graduacdo.

Dentre as alteracdes promovidas pela Resolucio CES/CNS 9/2004 destaca-se o
reconhecimento da necessidade imposta aos cursos de graduag@o em Direito em possibilitar a
formacdo profissional que revele, a0 menos, as seguintes habilidades e competéncias: leitura,
compreensdo e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos ou normativos, com a devida
utilizacdo das normas técnico-juridicas; interpretacdo e aplicacdo do Direito; pesquisa e
utilizacdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito; adequada
atuacdo técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais, com a devida
utilizag¢do de processos, atos e procedimentos; correta utilizacao da terminologia juridica ou da
Ciéncia do Direito; utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuasdao e de
reflexdo critica; julgamento e tomada de decisdes; e, dominio de tecnologias e métodos para

permanente compreensao e aplicagdo do Direito.

Mais uma vez, apesar dos esforcos do Conselho Nacional de Educagdo na edi¢cdo de
normas que aproximassem os contetidos juridicos propostos aos cursos de Direito as demandas
sociais e elevassem a qualidade da produc@o do conhecimento, assevera MAROCCO* (2019)
que ndo foi possivel ver mudangas circunstanciais no ensino juridico, ensejando a continuidade

dos debates quanto a baixa qualidade e a necessidade de repensa-lo

No ano de 2018 as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) dos Cursos de Direito
em nosso pais passou por uma importante atualizacdo introduzida pela CNE/CES n° 5/2018,

propondo a inclusao de teméticas tecnoldgicas ao ensino juridico.

43 CNE . Resolugdo CNE/CES 9/2004. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em
Direito e da outras providéncias. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces092004direito.pdf

4 MAROCO,Andréa de Almeida Leite. As metodologias ativas e as novas diretrizes curriculares dos cursos de
Direito. Educacdo Juridica no Século XXI. Florianépolis: Habitus, 2019.
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Dentre as alteragdes expressas nas DCNs, destaca-se a ampliacdo dos espagos para
criar e inovar no cendrio académico brasileiro, a necessidade de compreender o impacto das
novas tecnologias na drea juridica, possuir dominio de tecnologia e métodos para permanente
compreensdo e aplicacdo do Direito, propondo assim a adequacdo da educacdo juridica as

transformacoes digitais.

Ainda sem a completa efetivacdo das novas Diretrizes Curriculares propostas pela
CNE/CES n° 5/2018, em abril do ano de 2021 foi publicado um Parecer que propde uma nova
alteracdo das DCN do Curso de Direito.

O Parecer CNE/CES n°757/2020 propde nova redacdo ao artigo 5° da Resolucdo
17/2018, a qual prioriza a interdisciplinaridade e articulacdo de saberes na composi¢ao

académica.

Dentre as justificativas expressas no relatério apresentado pela Comissao que analisou
e deliberou sobre a proposta de alteracdo normativa das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduagdo em Direito, com a consequente alteracdo da redacdo do inciso II do artigo
5° da Resolucdo CNE/CES n° 5/2018, ficou evidenciado a preocupagao da Camara de Educacao
Superior no Conselho Nacional de Educagao nas competéncias estruturais dos cursos de Direito

€ ndo necessariamente nos conteidos ministrados.

Trata-se de um conjunto de disciplinas de forma geral, aptas a permitir aos cursos de
Direito bom desempenho tanto nas dreas basicas como nas dreas especificas do saber juridico

sem abandonar a atualizacao de suas abordagens pelo desenvolvimento tedrico multidisciplinar.

A reforma normativa recai sobre o interesse conjuntural que se relaciona diretamente
com as competéncias esperadas pelos egressos. Assim, busca-se ampliar o escopo das
proposic¢des insertas nas DCNs dos cursos de Direito para fortalecer as medidas referentes ao
letramento digital e as préticas de comunicac¢do e informacao, aspectos basilares das tecnologias

educacionais e que devem permear a formagao profissional.

Com a aprovacao do Parecer CNE/CES n°757/2020, foi publicada a Resolucdo n° 2,
de 19 de abril de 2021% que altera a redagdo do artigo 5° da Resolugdo CNE/CES n° 5/2018,

com destaque ao acréscimo as disciplinas preexistentes, de contetidos essenciais referentes a

4 CNE . Resolucido CNE/CES 2 de 19 de abril de 2021. Altera o art. 5° da Resolucdo CNE/CES n° 5/2018, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito. Disponivel em

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=181301-rces002-
21&category_slug=abril-2021-pdfé&Itemid=30192.
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area do Direito Digital, cuja formacgdo prético-profissional deve abranger estudos referentes ao

letramento digital e priticas remotas mediadas por tecnologia da informacao e comunicagao.

2 EDUCACAO JURIDICA NA ERA DIGITAL
2.1 AVANCOS TECNOLOGICOS E AS NOVAS RELACOES SOCIAIS

Na busca do significado etimolégico da palavra tecnologia, identifica-se como
conceito “teoria ou andlise organizada das técnicas, procedimentos, métodos, regras, ambitos

ou campos da a¢do humana.” 4°

Apesar de o termo ser relacionado, atualmente, as aplicagcdes e ferramentas digitais, €
indiscutivel que tecnologia, no passar do tempo, acelerou processos produtivos e modificou
relagdes sociais, modificando a sociedade que a detinha e a utilizava para o seu
desenvolvimento. Seu avango e, consequentemente, sua evolu¢do acompanhou as demandas
sociais e a atualizacdo dos conceitos técnico-cientificos de tecnologia sdo constantes

modificados para acompanharem o acelerado processo de inovagoes.

A partir da doutrina de CASTELLS (2002), tecnologia pode ser entendida como a
utilizacdo de conhecimentos cientificos para se apropriar de maneiras de realizar as coisas de

uma forma reproduzivel®’.

Tal reflexdo fica mais clara ao se analisar as proprias revolu¢des industriais ocorridas
durante o transcorrer temporal da sociedade, as quais presenciaram inimeros aprimoramentos
voltados, invariavelmente, a facilitacdo e otimizacdo dos processos enfrentados pelo ser

humano em seu cotidiano.

Foi assim durante a Primeira Revolugdo Industrial, por volta do século XVIII, com a
invencdo do motor a vapor em 1769 e a Segunda Revolugao Industrial, com o surgimento da
eletricidade e a expansdao da comunicagdo a distancia na segunda metade do século XIX. O

dominio sobre tais tecnologias figurou, desde os primoérdios, o controle e o poder em sociedade.

46 TECNOLOGIA. In: Diciondrio online de portugués. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/tecnologia/.
Acesso em 29.09.2020.

47 CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. 6 ed. Vol. 1. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.



42

A Terceira Revolucdo Industrial, marcada substancialmente pelos avangos
tecnoldgicos na microeletronica e telecomunicacdes, abriu caminho para o nascimento da

sociedade da informacdo, devido a sua dependéncia da tecnologia e da ciéncia.

A Quarta Revolucao Industrial, sem parametros precedentes, modifica por completo
0s conceitos anteriores, € a fase em que negocios e tecnologias relacionam-se essencialmente,

dando origem ao termo sociedade digital.

Nesse sentido, € possivel tracar um paralelo do dominio tecnolégico com o dominio
econOmico-financeiro de cada sociedade, ao passo que, quando fala em dominio da tecnologia
como a deten¢do do poder social, faz-se imprescindivel destacar a relacdo do poder também em

seu sentido mercantil.

Neste sentido CATELLI; SANTOS e SILVA (2021) entendem que a detencdo da
informacao, em uma sociedade com as caracteristicas digitais e contemporaneas correspondem
ao fator preponderante e que caracteriza a sociedade atual, que se aperfeicoam, em seus mais

diversos aspectos € setores, as inovagdes e transformagoes, hoje digitais*®.

Dai, portanto, a possibilidade de conceituagdo da sociedade digital, marcada
essencialmente por diversos fatores, como a modificacdo na forma de negdcios, nas relagdes
sociais e o surgimento de organizagdes digitais detentoras de ferramentas tecnolégicas, com

inegédvel impacto nas relagdes juridicas.

Apesar da constatacdo de que estamos coexistindo em uma sociedade digital, ndo é
possivel definir ao certo, de modo taxativo, em que etapa evolutiva nossa sociedade
contemporanea se encontra, € nem mesmo € factivel delimitar ou quantificar o potencial
transformador que as tecnologias carregam consigo. O que temos € que vivemos um momento
fortemente impactado pela tecnologia, ao ponto de influenciar novos comportamentos

humanos, como observado na linha temporal das Revolucdes Industriais antecedentes.

A tecnologia ndo passa de uma ferramenta a disposi¢do da sociedade, cuja evolugdo
ou retrocesso depende do movimento social na sua utilizagdo. CASTELLS (2002) afirma que
a sociedade, embora ndo possa determinar a tecnologia, pode sufocar seu desenvolvimento e

ascensdo, especialmente por manobras estatais, ou ainda pode a sociedade entrar em um

48 CATELLLI, Thales Aporta; SANTOS, José Eduardo Lourenco dos; SILVA, Bruno Tulim. A sociedade digital e
a resolugdo de conflitos: andlise da lei 13.994/2020 sob a dtica das transformacdes digitais e do acesso a justiga.
Revista da Faculdade de Direito da UFRGS, Porto Alegre, n. 45, p. 186-212, abr. 2021.
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acelerado processo de modernizacdo tecnoldgica capaz de alterar o destino das economias, do

poder militar e do bem estar social®°.

Fato é que a tecnologia nao € capaz de determinar, exatamente, a evolug¢ao histdrica
ou o desenvolvimento social, no entanto, a habilidade ou falta dela, de as sociedades dominarem
as tecnologias incorpora a capacidade de transformacgdo das sociedades e impactam o processo

decisério de como utilizar o seu potencial tecnoldgico.

Sobre o cardter exponencial da tecnologia nos dias de hoje, CASTELLS (2002) assim

afirma:

[...] diferentemente de qualquer outra revolucao, o cerne da transformacio que
estamos vivendo na revolugdo atual refere-se as tecnologias da informacao,
processamento e comunicacdo. A tecnologia da informacdo é para esta
revolugdo o que as novas fontes de energia foram para as revolucgdes
industriais sucessivas, do motor a vapor a eletricidade, aos combustiveis
fosseis e até mesmo a energia nuclear, visto que a geracdo e distribuicio de
energia foi o elemento principal na base da sociedade industrial.

A partir do evidente aumento da velocidade em que se processam e transmitem
informacdes e comunicagdes € razodvel supor um momento de reorganizagdo social, marcada
especialmente pelo surgimento de novos paradigmas em que os atores da sociedade se
comportam e se posicionam sem padrdes anteriormente vistos. Tais padrdes se baseiam em
relacdes e conexdes mais amplas, de forma distributiva e interligada, formando verdadeiras
redes, com interacdes de alcance global e de forma instantanea, ou em momentos previamente

escolhidos.

2.1.1 Uso de tecnologia no Direito: reflexos no ambiente profissional

Dentre todas as peculiaridades que revestem o ordenamento juridico, uma se revela
especialmente complexa diante do cendrio atual que vivemos: fazer com que o Direito seja atual

diante das transformagdes sociais.

A dificuldade de manter uma atuacao juridica pautada nos mais avangcados métodos
reside justamente na velocidade em que as informacdes sdo produzidas e transmitidas com base
nas novas tecnologias, especialmente nos avancos da Inteligéncia Artificial voltada ao cenério

juridico.

49 CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. 6 ed. Vol. 1. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.
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De acordo com Peixoto e Martins da Silva (2019) estamos diante da expansdo da
Inteligéncia Artificial no raciocinio juridico. H4 uma crescente tendéncia no estreitamento da

relacdo entre inteligéncia artificial e os campos do Direito>C.

Os estudos de outrora ja deram conta da sinergia existente entre a Inteligéncia
Artificial e o Direito, com espago a ser explorado além das questdes préoprias do Direito em si,
tais como a dogmadtica, a hermenéutica, as teorias da justica e ainda as métricas a serem
ponderadas para o melhor provimento judicial. Importante mencionar que sinergia nao deve ser

entendida como sobreposi¢c@o ou substitui¢do, mas sim a potencializac¢do de resultados.

Os autores Peixoto e Martins da Silva destacam com veeméncia o trabalho realizado
pela professora Edwina L. Rissland, junto ao Departamento de Ciéncia e Computacdo da
University of Massachusetts, em 2003, que refinou a constru¢do de modelos para andlise e

avaliagcdo do raciocinio juridico.

A adocdo de inteligéncia artificial na rotina juridica, inicialmente, atua na modificagcdo
das estruturas e estratégias dos escritérios de advocacia na condugdo de suas atividades internas

e no contencioso ou consultivo de suas demandas e clientes.

Apesar do temor que possa cercar o ambiente profissional dos agentes do Direito, que
ainda repelem a tecnologia em seus ambientes de trabalho, é importante destacar que real
necessidade de quebra de paradigmas, uma vez que nao se pretende, até onde se sabe, substituir

a figura do agente do Direito por softwares, visto que sdo inteligéncias incomparaveis.

A tecnologia aplicada as operagdes juridicas rotineiras dos profissionais do Direito
contempla apenas uma parcela das competéncias e habilidades que sdo exigidas daqueles que
atuam no mercado juridico. Peixoto e Martins da Silva®! defendem a idéia de que a utilizagio
de Inteligéncia Artificial ao Direito contribui nas tarefas operacionais, possibilitando a
dedicacdo em atividades que exigem dedicacdo e concentracdo profissional em atividades

estratégicas e de maior complexidade.

Relacionados com as facilidades que a tecnologia e inteligéncia artificial sdo capazes
de proporcionar ao agente do direito destaca-se a ferramenta que executa de forma mecanica a
andlise e revisdo de documentos juridicos, tais como os contratos ou editais de reparti¢cdes

publicas.

20 PEIXOTO, Fabiano Hartmann; MARTINS DA SILVA, Roberta Zumblick. Inteligéncia artificial e Direito.
Curitiba: Alteridade, 2019.

>l Idem
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Conforme explica PEIXOTO E MARTINS DA SILVA (2019)?, tal ferramenta adota
o processamento de linguagem natural para a identificacdo dos termos e cldusulas de acordo
com as preferéncias e héabitos do profissional envolvido na atividade juridica. A titulo de
exemplificacdo destaca-se a adoc@o dessa ferramenta para consultorias juridicas e andlise de

risco de descumprimento de cldusula contratual.

Ja para executar a andlise de uma grande quantidade de dados e informacgdes de
determinado documento, adota-se uma ferramenta que se apropria de sistemas supervisionados
ou nao su isionados d hine [ ing>3, d d ario inf 0

pervisionados de machine learning>>, de modo a entregar ao usudrio informagdes

estratégicas no planejamento juridico.

Sem contar as inimeras possibilidades de ado¢do de ferramentas de pesquisa juridica
para a previsdo de teses e decisdes judiciais, que, assim que alimentadas com as informacdes
de relevancia fética e a indica¢do do contexto legal, analisam automaticamente os cendrios

possiveis e eventuais tendéncias decisorias.

Outro movimento perceptivel de aplicacdo da tecnologia no ambiente juridico € a
transformac¢do na prépria administracdo da justica, com forte consenso de que os pilares
tradicionais que permeiam o Poder Judicidrio foram fortemente impactados, tanto pela realidade
exponencial do processo como pela otimizagdo e consequente reducdo na duracdo razoavel do

processo.

Ainda sobre a premissa de que a tecnologia e a inteligéncia artificial atuam em sinergia
com os agentes do Direito, sem a relacdo de sujeicdo ou sobreposicao, fato é que a justica é
decorrente de atividade humana e a adocdo de tecnologia no Poder Judicidrio surge como
resposta ao clamor pela celeridade e eficiéncia na prestacdo jurisdicional do Estado,

essencialmente pelo exorbitante niimero de demandas judiciais propostas.

Somente no ano de 2020 o Tribunal de Justica do Estado de Sao Paulo registrou o

acentuado nimero de processos julgados (entre primeira e segunda instancia) o total de

2 PEIXOTO, Fabiano Hartmann; MARTINS DA SILVA, Roberta Zumblick. Inteligéncia artificial e Direito.
Curitiba: Alteridade, 2019.

>3 Ramo da Inteligéncia Artificial que estuda formas de fazer com que os computadores melhorem suas
performances com base em experiéncias anteriores, pela deteccdo de padrdes de dados. Tal tecnologia de
aprendizagem da maquina utiliza os padrdes existentes em sua base de dados para prever dados futuros ou tomar
decisdes de forma autonoma.
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4.352.289 (quatro milhdes, trezentos e cinquenta e dois mil, duzentos e oitenta e nove)

processos>?.

De acordo com o setor de dados e estatisticas do Tribunal de Justica do Estado de Sao
Paulo, os nimeros de 2020 mantiveram-se elevados mesmo durante o dpice do momento
pandémico que assolou o mundo decorrente da COVID-19. A Corte paulista se reinventou e

reverteu o quadro de dificuldades em questdao de meses.

Foi por meio da tecnologia que servicos jurisdicionais fossem deslocado para o meio
virtual em apenas 12 dias. Em seguida, foram viabilizadas as audiéncias por meio virtual, até
entdo inéditas. De acordo com o Tribunal de Justica do Estado de Sao Paulo, somente em
presidios, foram realizadas 59.081 teleaudiéncias em nove meses. As camaras do 2° Grau
também passaram a realizar as sessdes por videoconferéncia. O Conselho Superior da
Magistratura editou diversas diretrizes e se manteve passo a passo com os acontecimentos. O

Orgdo Especial também se adaptou e passou a realizar sessdes virtuais com sucesso>>.

De acordo com PEIXOTO E MARTINS DA SILVA (2019) ha um bom tempo que os
fluxos e atividades administrativas do Poder Judiciario, desde o direcionamento dos processos
judiciais distribuidos e em tramite na Justica até servigos de apoio, exigem uma grande
quantidade de tempo, de esforco humano e de recursos materiais para sua execu¢ao>®. Ademais,
tais movimentos jurisdicionais resultam em dados e métricas que estdo cada vez mais sendo
utilizados para prever as condutas futuras do tramite processual. Af esta o terreno fértil para a
tecnologia potencializar, tanto as atividades da administracdo da justica como as medidas

estratégicas dos agentes do Direito em suas atividades profissionais.

Quando se analisa os impactos da tecnologia no cendrio juridico hd que se destacar
ainda a relacdo entre o Direito e a Inteligéncia Artificial, que vai além das ferramentas de busca
e mecanizacdo de atividades meramente operacionais, atingindo solucdes, dentro de sua

autonomia e programacao, a tomada de algum tipo de decisao.

Sem a intencdo de adentrar nas esferas éticas e morais sobre a tomada de decisdes

baseadas em Inteligéncia Artificial, € fato que o Poder Judicidrio Brasileiro vem implementando

> TISP fecha 2020 com mais de 4,3 milhdes de processos julgados. 07 de fevereiro de 2021.
<https://www.tjsp.jus.br/Noticias> Disponivel em:
https://www.tjsp.jus.br/Noticias/Noticia?codigoNoticia=63248 &pagina=1#:~:text=Para%20ele %2C%20a%20te
nd%C3%AAncia%20%C3%A9,919%2C%200%20menor%20desde%202015.

>3 Idem

-6 PEIXOTO, Fabiano Hartmann; MARTINS DA SILVA, Roberta Zumblick. Inteligéncia artificial e Direito.
Curitiba: Alteridade, 2019.



47

em suas estruturas internas ferramentas tecnoldgicas, baseadas em Inteligéncia Artificial para a

resolucao de conflitos.

Em dezembro de 2020 o Centro de Inovag¢do, Administracdo e Pesquisa do Poder
Judicidrio da Fundacdo Getulio Vargas divulgou relatério da primeira fase de pesquisa em
andamento acerca da “Tecnologia aplicada a gestdo dos conflitos no ambito do Poder Judiciario
com énfase em inteligéncia Artificial” que mapeou o desenvolvimento e a adocdo de
Inteligéncia Artificial pelas Cortes de Justica no Brasil, constatando que, até o més de dezembro
de 2020, ja existiam 64 projetos envolvendo tecnologia e Inteligéncia Artificial em pelo menos

47 tribunais nacionais, cada qual em seu estdgio de desenvolvimento proprio>’.

Dentre as funcionalidades dos projetos mencionados, o relatério da pesquisa aponta
para as seguintes aplicabilidades das ferramentas de Inteligéncia Artificial nos tribunais (FGV,

2020):

De forma geral, os projetos de IA nos tribunais comportaram as seguintes
funcionalidades: verificagdo das hipdteses de improcedéncia liminar do
pedido nos moldes enumerados nos incisos do art. 332 do Cédigo de Processo
Civil; sugestdo de minuta; agrupamento por similaridade; realizagao do juizo
de admissibilidade dos recursos; classificacdo dos processos por assunto;
tratamento de demandas de massa; penhora online; extracdo de dados de
acérdaos; reconhecimento facial; chatbot; calculo de probabilidade de
reversdo de decisdes; classificagdo de peticdes; indicagdo de prescricdo;
padronizacdo de documentos; transcricdo de audiéncias; distribuicdo
automatizada; e classificagdo de sentencas.

Diante da relacdo que as aplicacdes de tecnologia e Inteligéncia Artificial apresentam
em suas funcionalidades € possivel identificar claramente que o Poder Judicidrio objetiva a
automacdo de atividades jurisdicionais, melhor gestdo de recursos humanos e melhoria na

eficiéncia e celeridade processual.

Por 6bvio que o cardter exponencial da tecnologia aplicada ao Direito,
substancialmente no Poder Judicidrio, e as incertezas e insegurancas que a tecnologia provoca
nos usudrios da Justica provocou a necessidade de regulamentacdo dos aspectos éticos e de

transparéncia na utilizacdo de Inteligéncia Artificial na atividades jurisdicionais.

Para tanto, o Conselho Nacional de Justica (CNJ) baixou a Resolug¢do n° 332, de 21 de
agosto de 2020, que “dispde sobre a ética, a transparéncia e a governanga na produ¢do e no uso

de inteligéncia artificial no Poder Judicidrio”, contemplando expressamente dentre suas

>/ FUNDACAO GETULIO VARGAS (FGV). Inteligéncia artificial: tecnologia aplicada 2 gestdo de conflitos no
ambito do Poder Judicidrio. Coordenagdo Luis Felipe Salomdo, 2020. Disponivel em:
https://ciapj.fgv.br/sites/ciapj.fgv.br/files/estudos_e_pesquisas_ia_1lafase.pdf.
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consideragdes preliminares a premissa de que a Inteligéncia Artificial possui o potencial
contributivo na manutencao da coeréncia e agilidade tanto na tramitacdo dos processos como
na tomada de decisdes, devendo, no entanto, sua utilizacdo pelos Tribunais observar a sua

compatibilidade com os Direitos Fundamentais8,

Ademais, consta no rol das consideracdes a preocupacgdo evidente da manutencdo dos
critérios éticos de transparéncia, previsibilidade, possibilidade de auditoria e garantia de
imparcialidade e justi¢a substancial, além de preservar a igualdade, a ndo discriminacdo, a
pluralidade, a solidariedade e o julgamento justo, com a viabilizacdo de meios destinados a
eliminar ou minimizar a opressdo, a marginalizacdo do ser humano e os erros de julgamento

decorrentes de preconceitos®.

2.1.2 Impactos da Inovaciao Tecnolégica nos Cursos de Direito

A partir das influéncias da tecnologia no ambiente profissional, a educag¢ao juridica,
cuja responsabilidade perpassa pela formacdo do bacharel em Direito, precisa manter a
coeréncia a adequacdo de suas estruturas do processo de conhecimento juridico as exigéncias

sociais e profissionais.

Assim, diante da velocidade das transformagdes da sociedade de das demandas
decorrentes das relagdes interpessoais, impulsionadas pela utilizacao da tecnologia, as robustas
e tradicionais bases do ensino juridico sdo permanentemente desafiadas a contemplar situacdes
decorrentes de novas tecnologias voltadas a produc¢do do conhecimento, com a necessidade de
readequacdo das metodologias para que sejam capazes de aderirem as reais necessidades e

anseios dos sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

De forma precisa, Stoer e Magalhdes (2003) coloca no centro do processo de
ensino/aprendizagem a pessoa daquele que se aprende e ndo necessariamente o corpus do
saber®, ou seja, durante todo o processo de produgio de conhecimento o ator em destaque € o
sujeito da aprendizagem com as respectivas caracteristicas e saberes prévios, reforcando a

importancia da mediagcdo da pedagogia entre o natural e o social.

8 CNJ. Resolucdo n° 332 de 21 de agosto de 2020. Dispdes sobre a ética, a transparéncia e a governanca na
producdo e no uso de Inteligéncia Artificial no Poder Judicidrio e d4 outras providéncias. Disponivel em
https://atos.cnj.jus.br/atos/detalhar/3429.

9 Idem

60 STOER, S.R.; RODRIGUES, D.;: MAGALHAES, A.M. Educacdo, Conhecimento e a Sociedade em Rede.
Educ. Soc. Campinas, vol. 24, n. 85, p. 1179-1202, dezembro 2003.
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Apesar do uso de tecnologias para a produg¢do do conhecimento juridico nao ser pauta
nova no mundo académico, ndo obstante estar em constante evolugao, por certo, de acordo com
SILVA (2021) uma consideravel parte dos docentes ainda apresentam dificuldades e, por vezes,
resisténcia em utilizar as tecnologias para a produgao de conhecimento, principalmente por ser
considerada uma forma nao tradicional de abordar contetidos juridicos. Isso ocorre justamente
pelo fato de que novas metodologias exigem do professor maior habilidade de comunicagdo e
criatividade e ainda pela necessidade de explorar outras ferramentas além do quadro

branco/lousa e caneta/giz®?.

Uma das razdes que provocam a sensacdo de inseguranga e receio entre os docentes e
Institui¢des de Ensino na abertura de tecnologias para a produ¢do do conhecimento juridico se
d4, de acordo com Vieira (2012), porque o ensino juridico brasileiro estd encapsulado em um
tradicionalismo baseado na educacdo juridica dogmadtica norteada principalmente pelo
conhecimento da letra da lei e suas interpretacdes doutrindrias, invariavelmente ministradas em
aulas expositivas e com o objetivo de fomentar o raciocinio dedutivo dos alunos, baseado
essencialmente em Codigos e Manuais, com forte repercussio no ensino juridico europeu € no

contexto latino americano®?.

Em completo paradoxo com o Direito que se ensina nas academias juridicas, a onda
cada vez mais crescente de uso de tecnologia no dia a dia dos individuos, seja no campo pessoal,
profissional ou académico, exige do docente a utilizacdo de novos métodos de ensino para que
os juristas do futuro estejam preparados para o desenvolvimento de novas competéncias e

habilidades.

De acordo com RODRIGUES E GOLINHAKI (2020), a educacao juridica demanda
de docentes sensibilizados e preparados para a mediacdo do conhecimento a partir de novas

ferramentas digitais:

O mundo estd em constante e acelerada transformacgao e, cada vez mais, as
mudancas vém ocorrendo em todos os aspectos da sociedade, atingindo a
forma como os individuos relacionam-se, compram, comunicam-se, etc. No
Direito, isto nio é diferente; muito menos no campo da educagdo juridica.
Realizar o processo de educacdo no mesmo formato do passado, ndo gerard
resultados diferentes. Os bacharéis em Direito de hoje estardo fadados ao

61 SILVA, Bruno Tulim. Educagao juridica brasileira: uso de tecnologia na producio do conhecimento juridico e

os desafios do docente na era digital. Reconhecimento dos vulneraveis e Direito ao desenvolvimento na era digital.
V. 1. Curitiba: CRV. 2021.

62 VIEIRA, Oscar Vilhena. Desafios do ensino juridico num mundo em transi¢do: o projeto da Direito GV. Ensino
do Direito para um mundo em transformacdo. Sdo Paulo. Fundagdo Getilio Vargas. 2012.
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fracasso se ndo forem orientados para o desenvolvimento de competéncias
profissionais emergentes para o século XXI.

No entanto, o impacto da tecnologia no Direito ndo se limita aos bancos académicos
ou pequenos nichos que se debrucam em tecnologias voltadas a encontrar solugdes juridicas,
mas sim com alcance no mercado de trabalho e com forte influéncia na forma de atuagao dos

profissionais do Direito.

A evolugdo e transformacao da rotina dos agentes do Direito geram forte impacto no
ensino juridico. Assim, a formacao juridica necessita de ajustes de modo harmonico e suficiente

para o ingresso de profissionais digitais no mercado de trabalho.

E necessério que a educacio juridica brasileira esteja preparada para a formagio de
juristas com competéncias e habilidades relacionadas a automacao da producdo de contratos e
peticdes, andlise baseada em dados sobre eventuais riscos em volumes massivos de
documentos, predicao de julgamentos judiciais por algoritmos, entre outras tecnologias que ja

se encontram a disposi¢do dos profissionais do Direito.

2.2 TECNOLOGIA E AS NOVAS DCNS DOS CURSOS DE DIREITO

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) constituem-se de orientacdes gerais,
definidas pelo 6rgao competente, para o direcionamento das IES na elaboragdo de seus Projetos

Pedagdgicos dos Cursos e curriculos plenos.

De acordo com RODRIGUES (2019, p. 236) a expressao “diretrizes curriculares” foi
utilizada pela primeira vez na educacio juridica pela Portaria MEC n° 1.886/94, cuja amplitude
se estende além dos curriculos minimos, restritos, invariavelmente, a enumeracdo formal de
conteddos e eventuais atividades. Além da exigéncia expressa imposta aos cursos de Direito
em implementar o Projeto Pedagégico do Curso, as Diretrizes Curriculares introduzem ainda,
no ambito dos componentes curriculares, as competéncias a serem obrigatoriamente

desenvolvidas pelos cursos®.

Convém esclarecer que os curriculos, por sua vez, possuem sentido mais restrito,
constituindo ferramenta organizacional para designar a forma de disposi¢cdo dos diversos

componentes curriculares em sua estrutura formal. Trata-se de instrumento destinado a nomear

63 RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Diretrizes curriculares nacionais do curso de Direito: Resolucdo CNS/CES
n°® 5/2018 comentada. Educagao juridica no século XXI. Floriandpolis: Habitus, 2019. p. 235 a 305.
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o resultado da organiza¢@o do conjunto dos componentes curriculares expressamente previstos

em uma estrutura curricular formal especifica.

As atuais Diretrizes Curriculares que conduzem atualmente a educacdo juridica no
Brasil, homologadas em 2018, com redagdo alterada em 2021, foi resultado de um processo
constante e gradual, que surgiu como resposta para a implantagao de um modelo ideal do ensino

superior dos cursos de Direito como um todo.

O texto normativo passou por um processo de constru¢ido coletiva que envolveu
esfor¢os do Conselho Nacional de Educagdo, com abertura de espago para debates e discussoes

entre os membros da academia e da sociedade em geral.

A forma de organizacdo curricular e institucional dos cursos de Direito sempre foram
objeto de andlise e reformas, e, em meados de 2014 as discussdes ganharam for¢a, com inicio
na Camara Consultiva Temadtica de Politicas Regulatérias do Ensino Juridico, a partir da
provocacdo da Ordem dos Advogados do Brasil. Na ocasido foi devidamente constituida uma
comissdo para revisar a Resolugdo CNS/CES n° 9/2004, até entdo vigente, com o objetivo de

reflexdo critica sobre o desenvolvimento e o futuro da educacdo juridica no pais.

Como resultado dos estudos, reflexdes e discussdes sobre os novos rumos que o0s
cursos de Direito deveriam seguir, foi proposto o Parecer 635 de outubro de 2018, cuja
homologa¢do se deu em dezembro do mesmo ano sob a forma da consagrada Resolugao
CNS/CES n° 5, que apresentou com maior clareza e nitidez o caminho a ser percorrido pelas

Institui¢des de Ensino Superior na formagao académica.

Apesar de ser considerada como uma norma inovadora, de acordo com FARIA E
LIMA (2019, p.13) a Resolugdo n° 5/2018 pode ser considerada como um incremento ao texto
normativo anterior, pois, torna explicito o que antes ja era possivel de ser alcancado, mas que
nunca chegou a ser implementado, com o incentivo ainda mais latente do carater inovador dos
cursos de Direito no Brasil, diante do aprofundamento do contexto vivenciado pela sociedade
contemporanea e as mudangas que o ambiente juridico (profissional e académico) vem

sofrendo®*.

Assim, com o objetivo de implementar efetivamente as mudancas propostas, a

Resolucdo n° 5/2018 inclui como obrigatérios alguns dos conteidos enumerados nas

64 FARIA, Adriana Ancona; LIMA, Stephane Hilda Barbosa. As novas diretrizes curriculares nacionais do curso

de Direito: processo de construcio e inovagdes. Educacio juridica no século XXI. Florian6polis: Habitus, 2019.
p.- 11 a23.
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perspectivas formativas, os conteddos transversais estabelecidos em legisla¢do prépria, pratica
juridica, trabalho de conclusdo de curso, atividades complementares e ainda um conjunto de

competéncias.

Outro ponto de destaque da Resolucdo n°® 5/2018 foi a liberdade conferida aos cursos
de Direito para que esses adaptem seus Projetos Pedagdgicos ao contexto em que estd inserida
a Instituicdo de Ensino Superior. Apesar de tal possibilidade normativa n@o construir
essencialmente uma inovacdo, reflete a insisténcia dos 6rgdos competentes em atribuir as
Institui¢des de Ensino Superior suas responsabilidades formativas, assumindo sua autonomia
curricular e desenvolver o Projeto Pedagdgico que melhor atenda as proposi¢des constitutivas

de seus cursos juridicos.

Tal autonomia deve ser incorporada as Instituicdes de Ensino Superior para que o
curso de Direito seja capaz de atingir a qualificacdo académica adequada e que assegure a
formacdo do perfil do graduando, nos moldes expressos no artigo 3° da Resolucdo n°® 5/2018,

vejamos:

Art. 3° O curso de graduacdo em Direito deverd assegurar, no perfil do
graduando, sélida formacgdo geral, humanistica, capacidade de andlise,
dominio de conceitos e da terminologia juridica, capacidade de argumentacao,
interpretagdo e valorizagdo dos fendmenos juridicos e sociais, além do
dominio das formas consensuais de composi¢do de conflitos, aliado a uma
postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para
a aprendizagem, autdonoma e dinimica, indispensdvel ao exercicio do Direito,
a prestacao da justica e ao desenvolvimento da cidadania.

Paragrafo unico. Os planos de ensino do curso devem demonstrar como
contribuirdo para a adequada formacdo do graduando em face do perfil
almejado pelo curso.

As DCNs definem um amplo rol de elementos que revestem o perfil do graduando em
Direito, cuja atribui¢do formativa se atribui a todos os cursos juridicos do Brasil, com a
indicacdo clara de que hd eminente necessidade de direcionar a educagdo juridica para o

desenvolvimento de competéncias, sem a limitacdo retrégrada de apreensdo de contetudos.

Para tanto, a teor do pardgrafo inico do artigo 3° supracitado, € considerado um avango
normativo a exigéncia de que os planos de ensino demonstrem a forma pela qual cada uma das
disciplinas ou atividades contribuird para a formac¢ao do perfil do graduando. Tal ferramenta,
se for adequadamente elaborada, permitird a verificagdo dos objetivos formativos de um
componente curricular especifico, sua vinculagdo com o Projeto Pedagégico do Curso e se o

planejamento contribuird efetivamente para a formacao do perfil do estudante.
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Verifica-se o elemento do planejamento como uma importante ferramenta para atingir
a qualidade que se espera da formacdo académica dos cursos de Direito. A respeito do

planejamento e sua estruturagao institucional, RODRIGUES (2019, p. 260) explica:

O Estado planeja a educacdo nacional, de forma geral, através do Plano
Nacional de Educagdo (PNE), cada IES efetua seu planejamento especifico
através do PDI, cada curso é planejado através do seu PPC. O plano de ensino,
dentro desse contexto, ¢ o planejamento de cada disciplina, mdédulo ou
atividade que compde o curriculo pleno do curso.

Neste panorama organizacional, o plano de ensino deve manter a coeréncia com 0s
planejamentos institucionais e estatais estabelecidos, ou seja, disciplinas, médulos e atividades
nio devem ser planejados de forma isolados, com vistas a satisfacdo dos interesses e
preferéncias dos docentes responsdveis por sua elaboracdo, mas sim, guardar relagdo com as
diretrizes e planejamentos do curso de Direito, integrados ao processo educacional estabelecido

de forma mais ampla pelas Institui¢des de Ensino Superior.

Para a adequada formacao do perfil do graduando € necessario que os cursos juridicos
proporcionem a adequada qualificagdo do profissional a partir do desenvolvimento de

competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais.

As novas DCNs determinam, de forma expressa no artigo 4°, que os cursos de Direito
devem proporcionar a adequada formacao profissional, sendo que as competéncias nela listadas
sdo consideradas componentes curriculares, e, portanto, devem estar previstas no Projeto

Pedagdgico do Curso.

Art. 4° O curso de graduacdo em Direito devera possibilitar a formacdo
profissional que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a:

A inclusao dos niveis exigiveis em termos de competéncias revela, desde logo, sua
extensdo. De acordo com RODRIGUES (2019, p. 262) a ideia de competéncia instrumental
supre integralmente o que usualmente é chamado de habilidades. A utilizagdo da expressao

competéncia expressa a referéncia ao carater intelectual da atividade juridica.

Dentre os elementos que compde o conjunto das competéncias a serem desenvolvidas
durante o periodo académico destaca-se a inclusao da necessidade do graduando em Direito em
demonstrar capacidade de comunica¢do precisa, dominio das metodologias juridicas,

desenvolver a cultura do didlogo e o uso de métodos consensuais de solu¢do de conflitos, aceitar
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a diversidade e o pluralismo, compreender o impacto das novas tecnologias na drea juridica, ser

capaz de trabalhar em grupo e desenvolver a ética e os direitos humanos.

A flexibilidade curricular no desenvolvimento das competéncias do graduando, assim
como na definicdo do seu perfil, admite ainda que cada Instituicdo de Ensino Superior, na
elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso, o acréscimo de competéncias suplementares ao
profissional em formagdo, adequando ao curriculo pleno as concepgdes, objetivos € vocacdes
especificas de seu curso, sem abandonar as competéncias globais exigidas pelas DCNs de todos

os egressos dos cursos de Direito.

Em relacdo aos contetudos determinados pelas novas DCNs, hd um movimento de
ampliacdo do rol daqueles considerados obrigatérios para a formacdo juridica, que abrange
conteddos e atividades que atendam adequadamente as perspectivas formativas especificas e

divididas pelo texto regulatério em trés grandes eixos.

Imperioso destacar que as perspectivas formativas e seus respectivos conteidos estao
elencados no artigo 5° da Resolugdo CNE/CES n° 5/2018, cuja redacdo foi recentemente

alterada por forca da Resolu¢do CNE/CES n° 2 de 19 de abril de 2021°.

Em relacdo a perspectiva na formagao geral, de acordo com o artigo 5°, inciso I do

texto normativo destacado, verifica-se:

I - Formacdo geral, que tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos
fundamentais do Direito, em didlogo com as demais expressdes do
conhecimento filosofico e humanistico, das ciéncias sociais € das novas
tecnologias da informagdo, abrangendo estudos que, em atencdo ao PPC,
envolvam saberes de outras dreas formativas, tais como: Antropologia,
Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Histdria, Psicologia e Sociologia;

A formacdo técnico-juridica estd expressa no artigo 5° inciso II da Resolu¢do n°

5/2018 com a seguinte redagao:

IT - Formagdo técnico-juridica, que abrange, além do enfoque dogmatico, o
conhecimento e a aplicacdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos
do Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e
contextualizados segundo a sua evolucdo e aplicagdo as mudangas sociais,
econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas relagdes internacionais,
incluindo-se, necessariamente, dentre outros condizentes com o PPC,
conteudos essenciais referentes as areas de Teoria do Direito, Direito

65 CNE . Resolugdo CNE/CES 2 de 19 de abril de 2021. Altera o art. 5° da Resolucdo CNE/CES n° 5/2018, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito. Disponivel em

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=181301-rces002-
21&category_slug=abril-2021-pdf&Itemid=30192



55

Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal,
Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional,
Direito Processual; Direito Previdenciario, Direito Financeiro, Direito Digital
e Formas Consensuais de Solucdo de Conflitos; e

E por fim, a dltima perspectiva formativa contemplada pelo artigo 5°, inciso III da
Resolucdo 5/2018 se relaciona com a formacdo prético-profissional, cuja redacdo atualizada

assim estabelece:

IIT - Formagao pratico-profissional, que objetiva a integracao entre a pratica e
os conteddos tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas,
especialmente nas atividades relacionadas com a pratica juridica e o TC, além
de abranger estudos referentes ao letramento digital, priticas remotas
mediadas por tecnologias de informacdo e comunicacao.

As exigéncias relativas as competéncias a serem desenvolvidas pelos graduandos em
Direito levou, sem maiores discussdes, a inclusdo, no rol do artigo 5° da Resolugdo CNS/CES
n° 5/2018, de contetddos formativos relacionados com a tecnologia, de observancia obrigatdria
pelas Instituicdes de Ensino Superior, para a inclusdo da disciplina de Direito Digital na area
de formacgdo técnico-juridica e ainda os estudos relativos ao letramento digital e praticas
remotas mediadas por tecnologia de informagdo e comunica¢do na perspectiva formativa de

natureza pratico-profissional.

Inegavel que a inclusdo dos contetudos e elementos curriculares relacionados com a
tecnologia e sua influéncia no cendrio juridico contemporaneo constituem um avango
normativo, mesmo porque, adere ao atual momento de expansao tecnoldgica que caracteriza a

sociedade atual.

No entanto, importante destacar que ndo se trata de uma alteracdo normativa resultado

de aprofundados debates sobre o tema.

Tal constatacdo € possivel ao se analisar o Parecer CNE/CES n° 757/2020 que se limita
a mencionar que a inclusd@o do Direito Financeiro se deu a partir do atendimento de uma
solicitacdo do Ministro de Estado da Justica e Seguranca, formalizado pelo Oficio n° 690/2020,
pelo qual propds a alteragdo das DCNs do Curso de Graduacdo em Direito para incluir, nos
contetidos curriculares, drea referente ao Direito Financeiro, por julgar temadtica essencial a
formacdo juridica, indicando o alto impacto de questdes referentes ao Direito Financeiro para

as contas publicas, a governanga publica e a efetividade das politicas publicas, assim como pelo



56

fato do elevado indice nos tribunais para solu¢do de conflitos nacionais e regionais referentes a

area Publica.

O que se vé € que, a partir da provocagdo do Ministro de Estado da Justica e Seguranca
para alterar as atuais DCNs em Direito e incluir tdo somente o Direito Financeiro, a Camara de
Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educagdo, em Parecer 757/2020, no que se refere
ao Direito Digital e ao letramento digital, sequer justifica a pertinéncia temadtica e os beneficios
da inclus@o dos novos elementos curriculares nos cursos de Direito, havendo sobre tal alteragcdo

somente o seguinte:

Nessa ocasido, igualmente, ampliamos o escopo das proposi¢des no artigo 5°
da referida DCN, no sentido de fortalecer os esfor¢os referentes ao letramento
digital e as praticas de comunicagcdo e informacdo, que expressam as
tecnologias educacionais e que devem permear a formagdo, inclusive
presencial, no sentido de adotar as competéncias vinculadas a essas
mediacdes, especialmente em préaticas e interagdes remotas relacionadas ao
aprendizado.

A caréncia de debates e reflexdes sobre os impactos que a inclusdo dos novos
conteddos relacionados ao Direito e ao Letramento Digital geram, no ambiente académico e
educacional, dificuldades de ordem pedagdgica para a implementagdo do efetivo processo de

conhecimento dos conteidos propostos.

Apesar da superficialidade que os conteidos foram propostos e incrementados as
novas DCNs, a medida se apresenta pertinente e aderente a nova realidade social cujas relagdes
sao intensificadas pela tecnologia. No entanto, a auséncia de aprofundamento e maiores
reflexdes sobre o tema dificulta e atrasa os novos rumos que a educacdo juridica €

constantemente chamada a tragar em pleno Século XXI.

2.2.1 Ampliacio e integracao da formacio humana e tecnolégica dos agentes do direito

A Resolugdo CNS/CES n° 5/2018, em atendimento a crescente demanda de
tecnologias no ambiente profissional e académico da drea do Direito incluiu no artigo 4°, XI do
texto regulatorio, dentre outras competéncias, a necessidade do graduando em “compreender o

impacto das novas tecnologias na drea juridica”.

Tal elemento, na forma como foi expresso no texto normativo, pressupde O
desenvolvimento de competéncia exclusivamente cognitiva e que encontra-se situada na
perspectiva formativa geral e exige do graduando em Direito a andlise do crescimento

exponencial da tecnologia e a compreensao de como isso impacta a drea juridica.
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No entanto, se tal compreensdo cognitiva for combinada e devidamente articulada com
a pratica juridica e com as inovagdes decorrentes da aplicagdo de inteligéncia artificial que ja
estd em uso na drea do Direito, a compreensdo das novas tecnologias no campo juridico deve
ser ampliada para contemplar também a esfera das competéncias instrumentais, cuja extensao
vai além da compreensdo, mas sim na forma em que as novas tecnologias serdo aplicadas na

area do Direito.

Importante destacar que o cardter instrumental das tecnologias no cendrio académico

encontra forca no disposto do artigo 6°, § 6° da Resolugdo n° 5/2018, vejamos:
Art. 6° A Pratica Juridica é componente curricular obrigatério, indispensével
a consolidacdo dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil
do formando, devendo cada institui¢do, por seus colegiados proprios, aprovar
o correspondente regulamento, com suas diferentes modalidades de
operacionalizagao.

[...]

§ 6° A regulamentacdo e o planejamento das atividades de pratica juridica
incluirdo praticas de resolucdo consensual de conflitos e praticas de tutela
coletiva, bem como a prética do processo judicial eletronico.

Componente curricular obrigatério e indispensavel a consolida¢do dos desempenhos
profissionais desejados, a prética juridica e seu planejamento em relacdo a pratica do processo
judicial eletronico denota a necessidade da formacao técnico-juridica, aliando a teoria e pratica,
avancando nos estudos das teorias gerais e especificas, da legislacdo e da jurisprudéncia,
contribuindo com o desenvolvimento de competéncias necessdrias para a atuagao profissional

do egresso dos cursos de Direito.

E fundamental que o curriculo inclua conteudos tedricos e praticos, no entanto, a
competéncia acerca da compreensdo dos impactos das novas tecnologias na drea juridica podem
ser trabalhadas em diversos elementos curriculares. Acerca da abrangéncia que tal competéncia
carrega consigo e as possibilidades de seu desenvolvimento durante a graduagao em Direito,
RODRGUES (2019, p. 270) afirma:

As competéncias indicadas nesse inciso podem ser trabalhadas em
praticamente todos os componentes curriculares, respeitada as peculiaridades
e possibilidades de cada um deles. As atividades de pesquisa e de pratica
juridica, pelas suas especificidades, talvez se configurem em espagos

privilegiados para o desenvolvimento das competéncias sugeridas — utilizar e
aplicar — e que possuem natureza instrumental.



58

Além da compreensdo dos impactos das tecnologias na drea juridica, constitui ainda
competéncia, prevista no artigo 4°, XII da Resolucdo n°® 5/2018, a ser desenvolvida pelo
graduando em Direito durante o periodo académico “possuir o dominio de tecnologias e

métodos para permanente compreensdo e aplicacdo do Direito”.

Trata-se de competéncia com natureza cognitiva, instrumental e interpessoal situadas
nas perspectivas formativas técnico-juridica e pratico-profissional, justamente por exigir do
graduando em Direito o conhecimento e acompanhamento permanente das tendéncias

tecnoldgicas bem como a sua efetiva aplicagdo no campo prético do exercicio juridicos.

Para a efetivacdo académica das competéncias formativas, as novas DCNs
acrescentaram ao conjunto dos conteidos minimos exigidos o Direito Digital e o

desenvolvimento do letramento digital.

Acerca do letramento digital, elemento fundamental para o desenvolvimento de novas
competéncias relacionadas as tecnologias na esfera do Direito, FREITAS (2010, p. 339 e 340)

assim define:

[...] como o conjunto de competéncias necessdrias para que um individuo
entenda e use a informagcdo de maneira critica e estratégica, em formatos
multiplos, vinda de variadas fontes e apresentada por meio do computador-
internet, sendo capaz de atingir seus objetivos, muitas vezes compartilhados
social e culturalmente.

A partir dos impactos que a tecnologia vém causando nas rotinas juridicas e no meio
académico, € fundamental o desenvolvimento do graduando em formac¢do no dominio das
competéncias necessdrias para compreender, utilizar e se apropriar das informagdes produzidas
em meio digital, independente da forma que ela foi produzida. Trata-se da apropriacao das
diferentes formas de ler e interpretar os dados e informag¢des decorrentes de multiplos formatos,

oriundos da tecnologia.

Especificamente para a prética juridica, o letramento digital é fundamental para que os
futuros profissionais do Direito sejam capazes de assumir o protagonismo em suas areas de
atuacdo, especificamente na conducao e atua¢ao em processos eletronicos, a partir dos sistemas
computadorizados dos Tribunais e demais 6rgdos publicos que ja implementaram a tecnologia

em suas rotinas de trabalho.

O letramento digital, portanto, corresponde a comunicacdo geral produzida em meios
digitais, contemplando o conjunto de compreensdo do real sentido das informag¢des em textos

multimodais , a identificacdo, filtragem e avaliacdo critica das informagdes e suas respectivas
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fontes, bem como o entendimento das normas de conduta e linguagens dos meios digitais,

consciente de sua responsabilidade social.

Em relagdo a inclusdo do Direito Digital, temos que, de acordo com FACHINI (2021),
tal ramo do Direito disciplinar o uso dos ambientes digitais pelas pessoas e organizagdes, além
de proporcionar a protecao das informacdes e dos dados transmitidos e armazenados nesses

ambientes e em aparelhos eletronicos®®.

Em uma sociedade permeada por constante evolucdo tecnoldgica e caracterizada pela
natureza exponencial das informacdes, impulsionando e influenciando as relagdes humanas em
um ambiente globalizado e interconectado, a insercdo de conteudo relacionado ao Direito
Digital nos cursos juridicos se mostra coerente e oportuno para regular as interacodes e relacdes

sociais e negociais mediadas pela tecnologia.

Em contraponto ha necessidade de acrescentar ao texto normativo das DCNs contetdo
denominado Direito Digital, SANTOS, JUNIOR E ROSA (2021, p. 99) entendem que compete
aos cursos de Direito efetuar reformulacdes curriculares capazes de atribuir ao Direito um
sentido novo, contemporéneo, que se conecte com o atual momento de expansio tecnoldgica®’.

Os autores criticam a inclusao de conteudo especifico do Direito Digital as novas DCNis:

Nesses termos, tanto o eixo de formagao técnico-juridica, como igualmente o
eixo de “formacdo prético-profissional”, precisam abarcar conteddos que
especificamente conectem o Direito a Era da IA, o que ndo necessariamente
exige a criacdo de disciplinas como “Direito Digital” ou “Direito Cibernético”
— ainda que disciplinas assim possam aumentar o foco e a especificacdo do
debate —, sendo suficiente que os conteddos programdticos das disciplinas
sejam ressignificados a luz da IA. Ou seja, do mesmo modo que a Educacio
das Relacdes Etnico-Raciais, a Educacdo em Direitos Humanos e a Educacio
de Geénero, por exemplo, ndo exigem propriamente disciplinas com tais
nomenclaturas, também o “Direito Digital” ndo o exige, seja do ponto de vista
normativo (Diretrizes), seja do ponto de vista pedagdgico. E isso ocorre
porque mesmo antes de existir um “Direito Digital”’, como ramo auténomo, é
o préprio Direito que € atravessado pelo meio digital.

Em que pese a l6gica das argumentacdes, fato € que o ordenamento juridico brasileiro

ainda € revestido do forte cardter dogmaético e positivista, tracos marcantes que caracterizam

6 EACHINI, Tiago. Direito Digital: o que €, importancia e dreas de atuagdo. Boletim Juridico, Uberaba/MG, a.
19, n° 1022. Disponivel em https://www.boletimjuridico.com.br/artigos/direito-e-internet/10955/direito-digital-e-
importancia-areas-atuacao.

67 SANTOS, Rodrigo Mioto dos; J UNIOR, Luiz Magno Pinto Bastos; ROSA, Alexandre Morais. Ensino juridico
e inteligéncia artificial: levando a sério a transformacao digital nos cursos de Direito. v. III. N° 1. Revista Cientifica
Disruptiva. 2021. p. 81 a 108.
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tradicionalismo que permeia as institui¢des e os cursos de Direito. Por tal razdo, a positivacao
da exigéncia do contetido referente ao Direito Digital nas Institui¢des de Ensino Superior, como
componente das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Direito, constitui um avango
do ponto de vista pedagdgico, pois direciona as IES para o desenvolvimento de novos contetidos

e a aproximagdo da formagdo académica com as demandas sociais.

2.2.2 A interdisciplinaridade e o dominio de temas transversais nos cursos juridicos

A evolucao dos processos pedagdgicos e a velocidades em que novos saberes sao
exigidos do ser humano abriram caminho para o conhecimento especializado, que, com o passar
do tempo conduziu o processo de ensino aprendizagem a fragmentacao do saber. Nos ambientes
educacionais e académicos, o antigo saber universal, mais integrado, passa a ser distribuido em
fragmentos, saberes isolados e autdbnomos, destinados a resolver demandas especificas, cujo
conhecimento € distribuido em “pilulas”, divididos em matérias, o que denominamos de

disciplinas.

De acordo com TAGLIAVINI E TAGLIAVINI (2019, p. 326) o processo de ensino

aprendizagem formatado em disciplinas tracou o seguinte objetivo:

A disciplinarizagdo do conhecimento, seguindo o método cientifico, permitiu
um avanco rdpido do conjunto de saberes da humanidade. Abandou-se a
pratica de um saber integrado, desenvolvido na antiguidade, na idade média e
no renascimento, em favor da especializacdo cada vez maior, tanto no
momento da pesquisa, quanto no trabalho da exposicdo, do ensino dos saberes
acumulados pela sociedade.

Com o desenvolvimento das ciéncias na contemporaneidade, amplia-se a
especializacdo, cujas dreas desenvolvidas se manifestam de forma autdonoma e isolada dos
demais pilares do conhecimento que envolvem o sistema universal dos saberes. A consequéncia
disso é o ensino fragmentado, preso em si mesmo, sem didlogos com demais saberes e,
consequentemente, sem encontro entre seus protagonistas, o que FREIRE (1979, p. 38) chama

de educacéo bancaria®®, vejamos:

[...] mas a educacdo ainda permanece vertical. O professor ainda é um ser
superior que ensina ignorantes. Isto forma uma consciéncia bancdria. O
educando recebe passivamente os conhecimentos, tornando-se um depdsito do
educador. Educa-se para arquivar o que se deposita. Mas o curioso é que o
arquivado € o préprio homem, que perde assim seu poder de criar, se faz

68 FREIRE, Paulo. Educa¢do e Mudanca. 2% Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
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menos homem, € uma pegca. O destino do homem deve ser de criar e
transformar o mundo, sendo o sujeito de sua acao.

Foi dai que surgiu o sistema de ‘“grades curriculares”, que, de acordo com
TAGLIAVINI E TAGLIAVINI (2019, 326), trabalha os conteidos de forma isolada, sem
conexdo com outros conteudos. Em muitos casos, o desenvolvimento de conteudos abstratos,
situados hierarquicamente em locais distintos do conhecimento, resulta em saberes cada vez
mais distantes de seus destinatérios. E a disciplinarizacio do conhecimento e do ensino que, em
determinado momento histérico, fez crescer de forma exponencial o conhecimento da
humanidade, para depois se tornar obstdculo do mesmo conhecimento, dificultando a relagdo

entre os saberes do individuo, que conhece tdo somente fragmentos de um todo®°.

A interdisciplinaridade surge como uma resposta aos efeitos nocivos da fragmentagao
do saber nos processos de ensino aprendizagem, que, por estar no campo da universalidade
permite maior conexao com a realidade concreta, interligando os saberes que permeiam o
sujeito.

A interdisciplinaridade, tdo debatida entre os autores da educacdo, € uma realidade a

ser trabalhada nos alunos. Piaget (1984, p. 23) assim afirma:

Do ponto de vista pedagdgico, € evidente que a educagdo se deverd orientar
para uma reducdo geral das barreiras ou para abertura de miltiplas portas
laterais a fim de possibilitar aos alunos (tanto de nivel secundério quanto de
nivel universitario) a livre transferéncia de uma secdo para outra, com
possibilidade de escolha para multiplas combinacdes. Mas também sera
necessdrio, neste caso, que se torne cada vez menos bitolado o espirito dos
mestres, sendo as vezes mais dificil obter do mestre essa descentralizagdo do
que do cérebro dos estudantes.

E bem verdade que Piaget se refere 4 necessidade de trabalhar contetidos de formas
interdisciplinares, aliando o estudo das ciéncias exatas e naturais. No entanto, objetivando
atender a necessidade da nova safra de estudantes, e, interpretando suas palavras para a temadtica
ora proposta, é preciso conduzir o processo de ensino e aprendizagem do fragmento a totalidade,
com isso, inevitdvel o enfrentamento na quebra de paradigmas quanto o uso de tecnologia,
trabalhando de forma interdisciplinar e utilizando novas ferramentas tecnoldgicas como um

aliado na producgdo do conhecimento juridico, além de acompanhar as tendéncias tecnoldgicas

9 TAGLIAVINI, Jodo Virgilio. TAGLIAVINI, Maria Cristina Braga. A transversalidade na educacio juridica:
dos fragmentos a totalidade. Educacdo Juridica no Século XXI. Novas Diretrizes Curriculares do curso de Direito
— limites e possibilidades. Florian6polis: Habitus, 2019. p. 323 a 338.
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voltadas para a drea da educagdo juridica e compreender os impactos que a transformacgdao

digital estd na rotina juridica do novo agente do Direito.

N

Ademais, em relagdo a interdisciplinaridade, o artigo 2°, § 1°, V da Resolucdo
CNE/CES n° 5/2018 exige, como elemento estrutural do Curso de Direito, “formas de
realizacdo de interdisciplinaridade, de mobilidade nacional e internacional, de incentivo a

inovagdo e de outras estratégias de internacionalizacdo, quando pertinente”.

Destaca-se que, de acordo com RODRIGUES (2019, p. 249) a realizacdo efetiva da
interdisciplinaridade ndo ocorre pela simples inclusdo, no curriculo, de uma série de conteidos
que se relacionam por afinidade temética, porém individualizados em disciplinas. Essa pratica
perpetua a fragmentagdo do conhecimento e propicia, tdo somente, um conjunto de visdes

monodisciplinares do fendmeno juridico’®.

Sobre o artigo normativo mencionado, merece andlise a expressdo ‘“‘incentivo a
inovagdo”. Elemento estrutural do Projeto Pedagdgico do Curso de Direito recém incluido as
novas DCNs exige das IES a indicacdo expressa das formas pelas quais o incentivo a inovagao
serd concretizado. Muito embora a indicacdo de “inovacdo” ndo tenha sido melhor trabalhada
no texto regulatério, é necessario compreender que devem efetivamente ser incentivadas no
PPC, sem limitacdo quanto a sua espécie, além de manter relacdo com o objeto das DCNs, os

cursos de Direito e os espacos de atuagao profissional dos graduandos em Direito.

A transversalidade, por sua vez, somente possui espaco em um ambiente permeado
pela interdisciplinaridade, pois, na pratica disciplinar da fragmentacdo de conhecimentos, nao
€ possivel romper os obstidculos do isolamento em que se converteram os conhecimentos

cientificos.

z

A adogcdo metodoldgica de abordagem de temas transversais € resultado de
questionamentos realizados em debates e reflexdes sobre a educacio ao redor do mundo sobre
o papel dos educadores e das institui¢des de ensino dentro de uma sociedade plural e globalizada
e ainda sobre quais os conteidos que devem ser abordados para atender a demanda de novos

saberes.

Os debates sobre a abordagem transversal de contetidos tradicionais, inicialmente

trabalhados na Educagdo Bésica migrou para a educagdo juridica, que, foi positivada de forma

70 RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Educagao Juridica no Século XXI: novas Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Direito — Limites e Possibilidades. Floriandépolis, SC: Habitus, 2019.
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mais clara somente nas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Direito na atual

Resolucdo n°® 5/2018 em vigor, expresso no artigo 2°, § 4°, vejamos:

§ 4° O PPC deve prever ainda as formas de tratamento transversal dos
conteddos exigidos em diretrizes nacionais especificas, tais como as politicas
de educagdo ambiental, de educacdo em direitos humanos, de educagdo para
a terceira idade, de educacdo em politicas de género, de educagdo das relagdes
étnico-raciais e historias e culturas afrobrasileira, africana e indigena, entre
outras.

Na transdisciplinaridade, assim entendido como um modelo de ensino mais complexo
e universal, o tema proposto avanga 0 campo meramente cognitivo € incorpora em suas

abordagens outras dimensdes.

Tomando por base a compreensdo dos impactos da tecnologia na drea juridica, o tema
transversal a ser desenvolvido no ambiente académico extrapola o singelo conhecimento tedrico
do que € tecnologia e como se da sua aplicagdao no Direito, mas atinge os aspectos éticos da
utilizac¢do de inteligéncia artificial na tomada de decisdes judiciais e administrativas, como a
utilizacdo de tecnologia é capaz de assegurar o direito fundamental a educacao ou proporciona
a negacdo de tal direito, a eventual afronta dos direitos humanos pela utilizagdo de robds, a
protecao de dados do individuo que se apropria da tecnologia e internet, os aspectos criminais
que permeiam a rede mundial de computadores, dentre outras perspectivas de mundo que sao

impactados pela tecnologia e que refletem no ambiente juridico.

Ou seja, as mais diversas areas do Direito deverdao ser compreendidas e trabalhadas de

forma transversal para se aproximar da realidade social em que estamos inseridos.

No entanto, ndo € possivel desenvolver adequadamente os temas transversais no
Direito se os cursos juridicos mantiverem em sua pratica pedagdgica o modo dogmatico e
positivista que compdes a educagao juridica tradicional, cujas abordagens docentes se limitam

a exposi¢ao de aulas expositivas.

Nesta perspectiva se faz necessdrio repensar a educagdo juridica e a formagao de
profissionais que sejam capazes de atender com eficiéncia as novas demandas juridicas e sociais
decorrentes da transformacdo digital. Neste aspecto é¢ fundamental a equalizacdo entre as
praticas docentes e o planejamento das Instituicdes de Ensino Superior com as tendéncias

tecnoldgicas inseridas nas DCNGs.
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3 EQUALIZACAO ENTRE A EDUCACAO JURIDICA E AS DEMANDAS
DECORRENTES DA TRANSFORMA CAO DIGITAL

A peculiar complexidade em manter o Direito atual diante da velocidade em que
ocorrem as transformacdes sociais, inevitavelmente atinge o cendrio académico, revelando-se

em um dos desafios da educagao juridica no século XXI.

A dificuldade de manter a atuagdo profissional na drea juridica, bem como a formacao
dos graduandos em Direito fundados nos mais avangcados métodos reside justamente na
velocidade em que as informacdes e comunicagdes sdo produzidas e transmitidas com base nas
novas tecnologias, sendo impossivel prever com exatiddo a extensao as alteragdes das relacdes

sociais e seus impactos no futuro do Direito.

Apesar da imprevisibilidade que a tecnologia proporciona, diante de seu cariter
exponencial, apropriar-se das tecnologias na educacdo juridica € uma necessidade real. De
acordo com SILVA (2021, p. 127) as tecnologias, assim como outras midias e ferramentas
digitais, aplicadas ao ensino sdo capazes de motivar e trabalhar habilidades e competéncias nos
alunos como autonomia, disciplina, organizacdo, dentre outras necessdrias para desenvolver
bem os estudos de forma independente e flexivel, mas com o suporte institucional e do professor

que ird mediar o processo de conhecimento com as novas tecnologias’?.

Para tanto, apesar das criticas que possam atingir as novas DCNs, é possivel identificar
o carater inovador do texto normativo ao criar no ambiente académico um espago de discussoes
sobre o impacto da tecnologia na drea juridica e o aprofundamento tedrico e pratico na disciplina

de Direito Digital.

A fim de acompanhar as transformacdes sociais e profissionais decorrentes da
velocidade das informagdes e comunicacdes e colaborar com respostas eficazes as novas
demandas provocadas pelo contexto tecnolégico que estamos vivenciando, os atores do

processo de ensino aprendizagem possuem importante papel na formacao juridica.

Assim, compete as Institui¢cdes de Ensino Superior repensar e ajustar os métodos de
producdo do conhecimento juridico, bem como suas matrizes curriculares e planejamento
institucional para uma eficaz implantacio de novas ferramentas tecnoldgicas voltadas a

educacdo juridica e a formacdo profissional do jurista contemporaneo.

/L SILVA. Bruno Tulim. Educagdo juridica brasileira: uso de tecnologia na produgdo do conhecimento juridico e

os desafios do docente na era digital. Reconhecimento dos vulnerdveis e Direito ao desenvolvimento na era digital.
V. 1. Curitiba: CRV. 2021.
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3.1 ETAPAS DE ADEQUACAO DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Se a forma pela qual os individuos se relacionam foi alterado pela transformacao
digital e a prépria atuacdo profissional foi impactada pela expansao tecnoldgica, fica evidente
que as Instituicdes de Ensino Superior possuem importante papel na formag¢do académica

adequada para atender os anseios sociais.

Nesta perspectiva os desafios para a adequacdo dos modelos tradicionais de ensino
para uma realidade de novos estudantes exige um grande esforco institucional de
implementacdo das atuais DCNs dos Cursos de Direito que perpassa pela compreensdo e
interpretacdo dos termos normativos e avangam para o carater incremental das inovagdes, a

partir da criagdo ou fortalecimento da cultura tecnoldgica no interior das Institui¢cdes de Ensino.

Além dos elementos curriculares, novas formas de planejamento institucional e
metodologias que levem em conta a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas € necessario,
preliminarmente, a compreensao da necessidade de alterar o panorama educacional vigente,
consoante os ditames gerais do novo regulamento e sensibilizar tanto o corpo gestor como a

comunidade académica como um todo.

Tal providéncia é fundamental para o processo de adequacdo das Instituicdes de
Ensino Superior ao novo marco regulatério. Por vezes novas abordagens causam desconforto e
se revelam um obstdculo para o avango de temas transversais aos conteudos tradicionalmente

trabalhados no ambiente académico.

De acordo com FARIA e LIMA (2019, p. 20) em muitos casos a resisténcia a mudanca
encontra-se arraigada no proprio corpo da coordenacdo, atingindo os professores e até mesmos
os alunos, que estdo acostumados com aulas em formato expositivo, sem entenderem a
necessidade de assumirem seu protagonismo na producdo do conhecimento juridico e,

consequentemente, podem repelir propostas de inovagdes pedagbgicas’2.

Etapa importante no processo de transicdo é a divulgacdo do propdsito institucional
para todo o corpo gestor e docente, bem como a comunidade académica, a fim de minimizar
eventuais resisténcias as mudangas, com a abertura de espacos de discussdes e inovagdes em
disciplinas optativas, elaboracdo de projetos que abordem os aspectos tecnoldgicos na drea

juridica, implementacdo consciente de novas metodologias de ensino, pautadas no modelo

72 FARIA, Adriana Ancona; LIMA, Stephane Hilda Barbosa. As novas diretrizes curriculares nacionais do curso
de Direito: processo de construgdo e inovagdes. Educagdo juridica no século XXI. Florianépolis: Habitus, 2019.
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participativo e promover a¢des de engajamento de todos os atores envolvidos no processo de

ensino aprendizagem.

A partir do panorama social em franco processo de adaptacdo de suas rotinas a partir
da utilizacdo de tecnologia decorrentes da transformagdo digital, é possivel sugerir a
implementagdo das seguintes etapas para a equalizacdo entre a educacdo juridica e as novas
demandas decorrentes da expansdo da informacdo e comunicacdo: adequacdo da matriz
curricular; exploracdo de metodologias de ensino diferenciadas; adocdo de ferramentas

tecnoldgicas no ambiente académico.

As etapas a serem perseguidas pelas Institui¢des de Ensino Superior para a adequagdo
de suas préticas pedagdgicas propostas ndo possuem carater exaustivos, mas sim determinam
uma trilha possivel para a formacao juridica dos graduandos em Direito que atenda o perfil do
graduando fixado pelas novas DCNs com a adesdo de novas competéncias e disciplinas com

conteddo tecnoldgico.

Ha que se destacar ainda que cada uma das etapas propostas constituem, por si s0,
temas que comportam pesquisas mais amplas e completas. Ademais, serdo trabalhadas etapas
gerais para alcancar minimanente o que as novas DCNs propde, sem prejuizo de outras

estratégias institucionais que possam ser adotadas.

3.1.1 Matriz Curricular

A primeira etapa possivel e de observancia geral € a revisdo da matriz curricular do
curso de Direito para o alinhamento dos elementos estabelecidos pela Resolu¢io CNE/CES n°

5/2018, cuja redacdo atualizada estabelece o norte curricular para os cursos juridicos.

A readequacio da grade curricular deve ser conduzida com vistas ao desenvolvimento
do perfil do graduando em Direito e que permita a formacdo juridica de competéncias
especificas previstas no artigo 4° do texto normativo, ji explorados anteriormente, que
contempla competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais, devidamente previstas no

Projeto Pedagégico do Curso.

Objeto de sensiveis reformas ao longo dos anos, a trajetéria das matrizes curriculares
do curso de Direito objetivam a aproximacio dos conteddos tedricos explorados nos bancos
académicos a realidade social em que estamos inseridos, assegurando a adequada formacao

profissional de seus egressos para atuac¢ao hodierna do cendrio juridico.
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Na esteira da evolucdo dos conteddos curriculares, bem como na trajetéria percorrida
pela educagdo juridica brasileira, BASTOS (1998, p.300) admite que enfrentar a temadtica

envolvendo as tecnologias seja o passo mais relevante para as estruturas atuais:

Os curriculos juridicos numa sociedade moderna ndo podem estar
exclusivamente voltados para a macrolegalidade: devem abrir-se para
compreender e implementar o mundo das modernas organizacdes, da
microlegalidade, que também € expressiva de novos ambitos da sociedade,
especialmente aqueles que regulam a absor¢ado e utilizacdo da tecnologia de
ponta.

As atuais DCNs, na tentativa de se furtar do estigma vinculado da fixag@o de conteidos
obrigatdrios, engessados e uniforme entre as Instituicdes de Ensino Superior estabeleceu no
artigo 5° da Resolucao n°® 5/2018 a prioridade em relacdo a interdisciplinaridade e a articulagcdo
de saberes na composicao dos contetudos e atividades contemplados no Projeto Pedagégico do
Curso. A inovacao normativa fica por conta de uma visdo nao disciplinar para a qual os projetos

pedagdgicos tradicionais se mostraram ineficazes.

O desenrolar normativo do artigo mencionado, apesar de indicar os conteidos que

devem ser ministrados no ambito da formacao geral, técnico-juridica e pratico-profissional.

Os contetidos elencados no artigo 5° inciso I da Resolucao n° 5/2018 referem-se a
formacdo geral do graduando em Direito e sdao de cardter sugestivo, mas ndo obrigatérios. De
acordo com RODRIGUES (2019, p. 273) o objetivo foi, efetivamente, flexibilizar o
oferecimento desses conteddos, permitindo sua adequacgdo as particularidades de cada Projeto

Pedagégico do Curso’3.

Ainda em relag¢do aos contetidos envolvendo a formagdo geral, o cardter obrigacional
ficou por conta da inclusido no PPC de contetdos e atividades que permitam a compreensao das
relacOes do Direito com as demais expressdes do conhecimento e dreas formativas, sem o
abandono dos conteddos transversais, definidos em normas e diretrizes especificas, com

vinculag@o obrigatéria em integrar os curriculos plenos de todos os cursos de Direito.

Em relagcdo aos contetdos relativos a formagdo técnico-juridica, expressos no artigo
5°, inciso II da Resolucdo n°® 5/2018 carregam consigo a natureza vinculante da redacdo
normativa aos curriculos universitarios. De acordo com a redacdo do mesmo dispositivo, tais
conteddos dogmaticos, tedricos e praticos, abrangem diversos ramos do Direito, tanto material

como processual, cuja conducio pedagdgica deve ser abordada de forma sistemadtica, assim

73 RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Educagado Juridica no Século XXI: novas Diretrizes Curriculares Nacionais
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entendida em sua forma continua, integrada e organizada, e contextualizados segundo a sua
evolucdo e aplicagdo as mudangas sociais, econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas

relacdes internacionais.

Em termos préticos, os contetidos tradicionais ja conhecidos devem contemplar,
quando abordados durante o processo de ensino aprendizagem, os contornos que a inovagao
tecnoldgica € capaz causar nas relacdes sociais e a compreensdo da forma pela qual a tecnologia
impacta o ordenamento juridico vigente, desvencilhando do dogmatismo e positivismo juridico
que estamos acostumados a ver na educacgdo juridica e avancgar nas reformulacdes necessdrias

para a adequagdo dos elementos curriculares tradicionais as novas demandas sociais.

A equalizacdo entre a abordagem dos contetidos tradicionais e a amplitude das
transformagdes sociais decorrentes da tecnologia € uma tarefa que envolve a compreensao dos
impactos tecnolégicos e sua extensao em dreas ja consolidadas do ordenamento juridico, sendo
imprescindivel revisar os conteidos e adequé-los sob o prisma da tecnologia. Como exemplo
destaca-se o estudo dos crimes virtuais em Direito Penal, meios virtuais de comunicacao na
tramitagcdo de processos eletronicos, registros publicos em Blockchain em Direito Imobilidrio,
dentre outras aplicabilidades praticas de conteidos tradicionais que foram impactados pela

tecnologia.

Além da adequagdo dos elementos curriculares tradicionais com as novas relagoes
decorrentes da tecnologia, merece destaque a atualizacdo normativa promovida pela Resolugdo
n°® 2/2021 que alterou a redacao do artigo 5°, inciso II da Resolug¢do n°® 5/2018, para incluir,

dentre os contetidos essenciais o Direito Digital.

A implantagdo tedrica e pratica de disciplinas proprias que envolvam a tecnologia e
seus desdobramentos, sem prejuizo de eventuais criticas que possam sofrer quanto a forma pela
qual foi incluida no rol de conteudos essenciais, cria, inevitavelmente, conteidos programéticos
proprios e dedicados a debater as implicacdes juridicas da tecnologia na seara juridica entre os

graduandos.

Ja a formacao préatico-profissional, prevista no artigo 5°, inciso III da Resolu¢do 5/2018
objetiva, essencialmente, a integracdo entre a pratica e os conteidos tedricos desenvolvidos nas
demais areas formativas. Aqui merece destaque a recente alteragdo normativa que incluiu ao
texto das novas DCNs estudos referentes ao letramento digital e priticas remotas mediadas por

tecnologias de informacdo e comunicagao.

A inclusdo de estudos referentes ao letramento digital nos cursos juridicos possui razao

l6gica, uma vez que a propria DCN introduzida pela Resolucao 5/2018 incluiu o Direito Digital
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como contetdo essencial. Assim, para o bom desenvolvimento de competéncias no ramo recém
acrescentado, torna-se essencial o dominio de linguagem digital, cuja formacdo deverd ser

desenvolvida no ambiente académico.

A leitura e a escrita sdo processos interligados, ndo sendo possivel o seu
desenvolvimento de forma isolada, constituindo o bindmio fundamental do processo de ensino

aprendizagem da alfabetizacdo do ser.

De acordo com Kenski (2011), a partir da expansao das tecnologias da informacao e
comunicacdo, exige-se do ser um novo tipo de linguagem denominada de linguagem digital,
considerada, apds a oralidade e a escrita, como a “terceira linguagem”. Essa terceira linguagem
surge e se desenvolve em articulagio com as tecnologias eletronicas de informacgdo e

comunicagdo’4.

No contexto tecnoldgico em que estamos inseridos, o letramento digital deve compor
o campo pedagdgico desde as etapas iniciais da alfabetiza¢do do individuo. Assim, a tentativa
de inclui-lo no ensino superior, sem base formativa inicial do aluno constitui mais um desafio

para a implementacgdo da cultura digital na matriz curricular das Institui¢des de Ensino Superior.

Assim, diante do panorama das novas DCNs do curso de Direito, para o sucesso da
adequacdo curricular, se mostra razodvel enfrentar a transversalidade provocada pela
transformacao digital e o impacto causado nas disciplinas tradicionais, cujos contetdos deverdao
abordar temas além daqueles ja corriqueiros com a abordagem tematica de elementos sob o

enfoque da tecnologia.

Diante do alto grau de autonomia institucional para definirem seus curriculos plenos e
o desenvolvimento de seu Projeto Pedagdgico, amplia as derivacdes das estratégias e

articulacdes dos componentes curriculares para a consecucao do perfil desejado ao graduando.

A sensivel ampliacdo das possibilidades de manifestacdao dessa autonomia permite a
Instituicdo de Ensino Superior compor a carga horaria do curso juridico a partir da combinagdo
dos elementos curriculares da forma que entender adequada para a formacao do jurista digital.
Assim, a conjugacao equilibrada e racional das disciplinas tedricas e essenciais com atividades
de pratica juridica e ainda com os demais componentes de atividades complementares, trabalho

de curso, atividades de extensdo e atividades curriculares dirigidas, respeitados os percentuais

74 KENSKI, Vani. M. Educagio e tecnologias: 0 novo ritmo da informagio. Campinas: Papirus, 2011
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previstos no texto normativo, conferem o suporte formativo do egresso dos cursos de Direito e

admitem novas possibilidades de configuracdo dos cursos juridicos.

Neste cendrio inovador, com espagos de formatagdo da grade curricular de acordo com
as aspiracdes do curso de Direito, impde as Instituicdes de Ensino Superior o adequado
desenvolvimento de competéncias especificas nos egressos dos cursos juridicos, voltados para
um mercado de trabalho cada vez mais impactado pela transformacao digital. Assim, o que se
espera € que haja a efetiva integracdo dos elementos curriculares com o letramento digital e sua

formacdo profissional seja mediada por tecnologias da informac@o e comunicagao.

3.1.2 Metodologias

A readequacdo curricular deve vir acompanhada da adocdo de novos métodos de
abordagem pedagdgica, com a necessidade do rompimento dogmético e puramente positivista,

avan¢ando além dos manuais e aulas expositivas.

A prética retrograda de métodos de ensino ndo se coaduna com o cendrio de acesso
livre e facil de informacdes, assim, na educacgao juridica ja ndo € mais concebivel modelos de
ensino em que o aluno é tratado como um simples repositério de informagdes. De acordo com

RODRIGUES E GOLINHAKI (2020, p. 18) € necessdrio repensar as abordagens académicas,

avancar para modelos de ensino que estimule a pesquisa, a criatividade e a inovagdo’>.

Para tanto, o desenvolvimento de novos paradigmas tecnolégicos na educagao juridica
representam uma oportunidade de diversificacio dos métodos até entdo adotados pelas
academias, uma vez que as proprias ferramentas digitais possibilitam uma série de

possibilidades metodoldgicas.

Ao remeter a leitura das competéncias exigidas do egresso dos cursos de Direito, as
novas Diretrizes Curriculares tratam do tema no artigo 4° da Resolucdao n° 5/2018. O rol de
competéncias foi significativamente ampliado em relagdo as Diretrizes antecessoras,
refor¢ando a necessidade da implementacao de curriculos por competéncias em substitui¢do de

curriculos por conteidos.

Da andlise do artigo normativo mencionado, verifica-se a necessidade do avanco na

formacdo académica do graduando em Direito, com sua aproximacdo as demandas reais da

75 RODRIGUES, Horicio Wanderlei; GOLINHAKI, Jessiane. Educagdo Juridica Ativa: Caminhos para a
Docéncia na Era Digital. 1° ed. Florian6polis: Habitus, 2020.
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sociedade, além da formacdo de saberes tedricos. O desenvolvimento do egresso dos cursos

juridicos devera contemplar metodologias inovadoras, com destaque as metodologias ativas.

O despertar para novas abordagens metodoldgicas para a produc¢do do conhecimento
juridico no Brasil é uma prética que vem ocorrendo a passos lentos. MAROCCO (2019, p. 85)
aponta que atualmente é possivel notar alguns indicios de efetiva pritica com enfoque

metodolégico para além do tradicional’®. Para tanto a autora exemplifica algumas boas préticas:

Sdo alguns exemplos no Brasil, a Fundacdo Getilio Vargas, que criou um
projeto especifico para o trabalho com métodos participativos de ensino, a
Universidade de Fortaleza, que elabora com a denominada Clinica legal e
pequenas incursdes em PBL, a Universidade de Vicosa (Unisal), que elabora
com o Peer Instruction, ou seja, a instrugc@o pelos colegas, a Unisal, que optou
pelo Team basedlearning (aprendizagem baseada em times) e o Case Wac
(escrever para pensar)

A necessidade imediata de reinventar as abordagens que compde o processo de ensino
aprendizagem do Direito possui o escopo de contribuir com as metodologias ja existentes,
reforcando o protagonismo discente como peca central das transformacdes sociais, com

prioridade no saber significativo e praticas reflexivas.

Para tanto, na visdo de VALENTE (1999), compete ao docente a ampliacido de sua
capacidade de alternar, de forma adequada, as atividades tradicionais com atividades que
explorem novas tecnologias e que podem auxiliar como instrumentos de resolucdo de

problemas, reflexdes e depuragio de idéias’’.

No entanto, as alteracdes metodolégicas devem ser de responsabilidade coletiva,
abrangendo todos os segmentos do ambiente educacional, que deverdo assegurar o suporte
necessario para as mudancas na formacgdo do novo profissional do Direito conectado e integrado

com as novas tecnologias.

Retomando a ideia de que as competéncias exigidas pelas novas DCNs do Curso de
Direito estdo em conformidade com as tendéncias do mercado de trabalho, se mostra relevante

a reformulagdo das atuais praticas pedagégicas na docéncia juridica.

76 MAROCCO, Andréa de Almeida Leite. As metodologias ativas e as novas diretrizes curriculares dos cursos de
Direito. Educacdo Juridica no Século XXI. Florianépolis: Habitus, 2019.
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Um movimento metodolégico que vem ganhando espago no ambiente académico € a
utilizacdo de metodologias ativas, as quais colocam o aluno no centro do processo de ensino
aprendizagem e o professor atua no importante papel da mediacdo da construcdo do
conhecimento. A partir de metodologias ativas na educac¢ao juridica estimula o graduando em

Direito para uma agao participativa, experimental, de acao e constru¢do do seu préprio saber.

Permeado por um ambiente de inovacao tecnoldgica e ampla conectividade, de acordo
com RODRIGUES e GOLINHAKY (2020, p. 23) enfatizam na necessidade da conducdo do
estudante de Direito para préticas pedagdgicas condizentes com sua atuagdo profissional do

futuro’®. De acordo com os autores:

Um mundo que exige individuos sensiveis, flexiveis, criticos, autbnomos,
interdisciplinares e capazes de trabalhar com problemas complexos, ndo
permite um cendrio formativo no qual o individuo passa quatro horas sentado
em salas de aulas expositivas, apenas ouvindo o professor e olhando para a
nuca do colega sentado a frente.

Dente as estratégias adotadas nas metodologias ativas o aluno precisa envolver-se no
processo de ensino aprendizagem e adquirir senso critico de suas acdes, pois 0 Viés
metodolégico propicia momentos em que O sujeito age, pensa e constréi seu conhecimento

sobre os conteddos e competéncias que integram a universalidade de sua formacao.

Para a construgdo do saber € preciso conhecer as estratégias possiveis e adotar a mais
significativa, desse modo, as escolhas metodologicas perpassam pela necessidade da
diversidade de ferramentas disponiveis, desde que pautados na andlise do objeto de

conhecimento pretendido.

Para fins exemplificativos, MAROCCO (2019, p. 86-87) menciona algumas
metodologias ativas cuja aplicabilidade prética se conforma com a estrutura da educagdo
juridica:

Clinica de Direito, o Debate, o Didlogo Socratico, o Método de Caso, o Role-
play, o Semindrio, a aprendizagem baseada em projetos, a aprendizagem
baseada em pesquisas, o Team based learning, o Peer Instruction (instrugdo
pelos colegas), o Case wac (escrever para pensar), o Problem Basic Learning
(PBL), ndo sendo este rol taxativo, ou seja, sdo consideradas metodologias
ativas, em resumo nao finito, todas aquelas que, primem pelo ensino centrado
no estudante, significativo, critico, reflexivo, construido a partir de
perspectivas criativas.

78 RODRIGUES, Horicio Wanderlei; GOLINHAKI, Jessiane. Educagdo Juridica Ativa: Caminhos para a
Docéncia na Era Digital. 1° ed. Florian6polis: Habitus, 2020.
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A adocdo de metodologias ativas na educacgdo juridica € adequada para suprir a
necessidade dos alunos em assumir o seu protagonismo no processo de produgcdo do
conhecimento juridico. Além de constituir uma necessidade material, as Institui¢des de Ensino
Superior devem fomentar praticas pedagdgicas a partir de metodologias ativas para cumprir
ainda uma necessidade formal. Isto porque a Resolucdo n°® 5/2018, que institui as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Direito, impde a elaboracdo do Projeto
Pedagdgico do Curso, sem prejuizo dos demais elementos estruturais que o compde, a partir da
redacdo do artigo 2°, § 1°, VI das novas DCNs, com a expressa indicagdo sobre o modo de

integragdo entre teoria e prdtica, especificando as metodologias ativas utilizadas.”

A exigéncia expressa da descri¢do dos modos pelos quais a integracdo entre a teoria e
a pratica seré realizada pela Instituicdo de Ensino Superior, indicando ainda as metodologias

ativas adotadas no processo formativo do graduando em Direito.

A inovag¢do normativa quanto a necessidade de especificacdo das metodologias ativas
utilizadas no processo de integracdo entre teoria e pratica deverd ser realizada para cada
conteddo e atividade curricular, cujo detalhamento devera constar nos respectivos planos de

ensino.

A relevancia e necessidade de ado¢do de metodologias ativas é refor¢ada no artigo 5°,
§ 1° da Resolugdo n® 5/2018, ao indicar a obrigatoriedade da inclusao de resolu¢do de problemas

em todas as perspectivas formativas.

Art. 5°. O curso de graduagdo em Direito, priorizando a interdisciplinaridade
e a articulacdo de saberes, devera incluir no PPC, contetdos e atividades que
atendam as seguintes perspectivas formativas:

[...]

§ 1° As atividades de cardter prético-profissional e a €nfase na resolugdo de
problemas devem estar presentes, nos termos definidos no PPC, de modo
transversal, em todas as trés perspectivas formativas.

Nesta perspectiva, a ado¢do de metodologias ativas que perpassem pela resolugcdao de
problemas passa a ser de observancia obrigatdria a partir do momento em que as Instituicdes
de Ensino Superior atualizarem seu Projeto Pedagégico do Curso, respeitado o prazo regimental

para tal providéncia.

79 CNE . Resolugdo CNE/CES 2 de 19 de abril de 2021. Altera o art. 5° da Resolucdo CNE/CES n° 5/2018, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Direito.
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Neste aspecto explica RODRIGUES (2019, p. 251):

Esclareco que nao ha obrigatoriedade de utilizar uma metodologia especifica.
A escolha das metodologias ativas a serem utilizadas, incluindo
necessariamente uma ou mais opgdes que trabalhem com a resolugdo de
problemas, estd no ambito da liberdade institucional de ensinar. O que é
necessario é que elas estejam indicadas no PPC e que sejam adequadas aos
fins a que se destinam.

Independente da estratégia adotada para a escolha da ferramenta pedagdgica que sera
trabalhada junto ao aluno em metodologias ativas, todas as praticas docentes que provocam a
participacao ativa do estudante rompem com os padrdes expositivos tradicionais de abordagem
dos contetdos juridicos, pois exige o envolvimento entre o docente e o discente na busca de
reflexdo critica e constante, pensamento interdisciplinar, avaliagdo progressiva, entre outras

praticas e habilidades que inovam a maneira de pensar e agir na educacao juridica.

Ao analisar o perfil esperado do graduando em Direito descrito nas novas DCNs
denota-se a exigéncia de que o graduando possua sélida formacdo geral, humanistica,
capacidade de andlise, dominio de conceitos e terminologia juridica, além da capacidade de
argumentacao, interpretacdo e valorizacao dos fendmenos juridicos e sociais. Para tanto exige-
se do egresso dominio das formas consensuais de composicao de conflito aliado a uma postura
reflexiva e de visai critica que fomente a capacidade e a aptiddo para aprendizagem de forma
autdbnoma e dinamica, indispensavel para o exercicio do Direito da prestacdo da justica e do

desenvolvimento da cidadania na contemporaneidade.

Assim, para alcancar o perfil almejado pelas novas DCNs do Curso de Direito bem
como a formacgdo profissional que contemple o pleno desenvolvimento das competéncias
cognitivas, instrumentais e interpessoais ¢ fundamental romper os paradigmas dogmaéticos que
permeiam a educacao juridica que insiste em métodos desconectados com a realidade e com

visdo limitada e reducionista do mundo globalizado em que coexistimos.

Assim, repensar novas op¢Oes pedagdgicas e novas abordagens metodoldgicas €
essencial para cumprir o texto normativo de regéncia e formar profissionais capacitados para

atuacdo no mercado tecnoldgico do Direito.

3.1.3 Ferramentas tecnolégicas no ambiente académico
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Importante etapa de adequagdo das exigéncias normativas quanto a educagao juridica
e para atender adequadamente as expectativas do atual mercado de trabalho na drea juridica, a
insercdo de ferramentas tecnoldgicas durante a formagao do futuro profissional do Direito se

constitui em um novo desafio para as Institui¢cdes de Ensino Superior e seu corpo docente.

As barreiras para a implementacdo de ferramentas digitais no ambiente académico
perpassam pela prépria velocidade em que as inovagdes tecnoldgicas emergem, 0 acesso as
novas tecnologias, a preparacdao estrutural das Instituicdes de Ensino Superior, a formagao

tecnoldgica dos docentes para adequacdo as midias digitais, entre outras.

As tecnologias sdo responsdveis por transformar as relacdes sociais a partir do acesso
imediato de informagdes, tdo logo elas sdo produzidas, além das novas possibilidades de
interacdo entre as pessoas por intermédio de ferramentas e dispositivos tecnoldgicos, cujo
carater disruptivo e simultdneo em quer as informagdes e comunicagOes sdao geradas
influenciam diretamente na forma pela qual as pessoas conduzem a constru¢do de seus

conhecimentos.

Aliadas ao processo de ensino e aprendizagem, as tecnologias sdo capazes de
contribuir nas mais variadas etapas da producdo do conhecimento, pois permitem diversas
fontes de acesso a informacdes, com as mais variadas formas de comunicagdo e interagdo entre

os sujeitos, independente do distanciamento territorial.

Aliada as metodologias ativas, as ferramentas tecnoldgicas colocam o aluno no centro
do processo de ensino aprendizagem, como efetivo protagonista da produc¢do do conhecimento,
colocando na retaguarda do ensino as formas tradicionais de ensino. Avesso aos métodos
tradicionais de ensino que colocam o professor em uma posi¢ao de supremacia para transmitir
aos alunos os conhecimentos de modo sistematizado, as tecnologias possibilitam ao aluno o

acesso as informacdes sem necessariamente a intervencdo do professor.

De acordo com FEFERBAUM e ARANHA (2015, p. 7) afirmam que a adogdo de
novos métodos de ensino baseado em ferramentas tecnolégicas exigem, necessariamente, 0
rompimento com os paradigmas tradicionais da educacdo “bancéria” e adotar estratégias
relacionadas aos recursos tecnolégicos a partir de um objetivo pedagégico claro®. Os autores

ainda afirmam:

Para ser promissora, a ado¢do de novas tecnologias deve alavancar uma
concepg¢do que problematize os modelos tradicionais. Essas ferramentas
possibilitam ampliar as formas de entender o processo de ensino-

80 FEFERBAUM, Marina. ARANHA, Francisco. Ensino inovativo. Volume especial. Sdo Paulo: FGV, 2015.
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aprendizagem quando articuladas com: a centralidade do aluno; o debate e a
andlise como atividades centrais da aula; a ateng@o partilhada e concomitante
entre os atores em sala; o didlogo constante entre teoria e pratica, além da
abertura para a realidade do mundo exterior.

Para o sucesso na adequagao pedagdgica com a utilizacao de ferramentas tecnoldgicas
€ necessario que os sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem repensem seu
papel na construcio do saber. Por um lado, o professor precisa repensar seu papel e ir além da
sistematizacdo de contetidos; o ambiente académico deve estar preparado para proporcionar
novos significados aos alunos e os alunos devem assumir o seu protagonismo na construc¢ao de

seu conhecimento e manter uma postura ativa durante o processo de ensino aprendizagem.

Importante destacar que as novas ferramentas digitais aplicadas na educagao juridica
nao devem ser encaradas como um meio neutro ou mais atual no modo tradicional de transmitir
o conhecimento, o que revela a insisténcia nos métodos ultrapassados de ensino, ao contrdrio,
as tecnologias representam uma nova compreensiao do que significa o ensino e marcam a sua

importancia disruptiva e instrumental no processo de aprendizagem.

Exatamente neste contexto tecnoldgico ganha forca a modalidade de Ensino a
Distancia (EaD), com previsdo legal a partir do que estabelece o artigo 80 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional — Lei Federal n° 9.394/96 (BRASIL), tal modalidade de ensino,
apesar de nao constituir uma possibilidade tdo recente, vem conquistando espaco no ambiente
educacional, cuja previsdo legal assim determina: “Poder Piblico incentivard o

desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os seus niveis e

modalidades de ensino, e de educagdo continuada.”®

Por ser considerada uma nova forma de conduzir o processo de ensino, Moran (2017)

trabalha com a seguinte abordagem sobre a temética:

A chamada educacdo a distincia precisa sair dos modelos conteudistas e
incorporar todas as possibilidades que as tecnologias digitais trazem: a
flexibilidade, o compartilhamento, ver-nos e ouvir-nos com facilidade,
desenvolvimento de projetos em grupo e individualmente, visualizacdo do
percurso de cada um, possibilidade de criar itinerarios mais personalizados.
Precisa incorporar também todas as formas de aprendizagem ativa que ajudam
os alunos a desenvolver as competéncias cognitivas e socioemocionais. Mais
que educagdo a distdncia podemos falar de educacdo flexivel, online.

81 BRASIL. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo — Lei Federal n° 9.394/96
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Dentro da plataforma estabelecida pelos cursos ministrados na modalidade EaD ha
diversas formas de disponibilizacdo de conteido ao aluno, sendo admitidas as mais variadas
midias digitais para auxiliar o processo de ensino e aprendizagem, no entanto, conforme alerta
SILVA (2021, p. 133), € necessdrio que o docente esteja preparado para exercer seu papel na
intervenc¢do no sentido de conduzir a constru¢do do conhecimento, mediando o didlogo ente o
aluno e as novas tecnologias, caso contrario, o uso deficitdrio da tecnologia ndo ird potencializar

a producio do conhecimento e terd, tio somente, a enganosa aparéncia de modernidade®?.

A partir do planejamento prévio sobre a metodologia a ser empregada durante a
mediacdo entre o conhecimento e as ferramentas digitais, € imprescindivel levar em
consideracdo a temadtica a ser abordada, o nivel de maturidade do aluno, a aderéncia entre a
tecnologia e o tema curricular e os recurso midiaticos disponiveis é fundamental a definicdo da

melhor estratégia para tornar significativa a intervencdo do professor.

As tecnologias disruptivas aplicadas ao ensino facilitam e potencializam a
aprendizagem colaborativa, entre colegas, estejam préximos ou distantes. Cada vez adquire
mais importancia 2 comunicagdo entre pares, entre iguais, dos alunos entre si, trocando
informagdes, participando de atividades em conjunto, resolvendo desafios, realizando projetos,

avaliando-se mutuamente.

Neste contexto, dentre as diversas ferramentas tecnoldgicas disponiveis para a
implementagdo pedagdgica no ambiente académico — fisico ou virtual —, vamos explorar, sem
a intencdo de exaurir as estratégias digitais, algumas possibilidades reais de impactar o
graduando em Direito durante a construcdo do conhecimento juridico a partir das novas

ferramentas que fortalecem as metodologias ativas.

Considerando o aluno como o protagonista do processo de ensino aprendizagem,
merece destaque o incentivo docente para a construcdo de mapas mentais, que consistem em
diagramas que organizam o conteido com o objetivo de promover o encadeamento de um
raciocinio (FEFERBAUM e ARANHA. 2015, p. 28). Trata-se de representacdes grificas que
organizam os conteidos de forma hierarquizada e l6gica. Para tanto € possivel o
desenvolvimento do mapa mental em meio fisico ou digital, a partir de programas online que

facilitam a edi¢do dos diagramas utilizados.

82 SILVA, Bruno Tulim. Educagdo juridica brasileira: uso de tecnologia na produgdo do conhecimento juridico e

os desafios do docente na era digital. Reconhecimento dos vulnerédveis e Direito ao desenvolvimento na era digital.
V. 1. Curitiba: CRV. 2021.
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Outra ferramenta relevante sdo os videos, mas ndo nos referimos a reproduciao de
filmes ou videos extraidos da internet para a transmissdo de conhecimento ou informagao. A
ideia é a producao, pelos alunos, de videos curtos que envolvam um roteiro e que explorem a

temadtica proposta e o desencadear 16gico da proposta pedagogica.

De acordo com FFERBAUM e ARANHA (2015, p. 30) a criagdo de videos pelos
alunos consiste em uma técnica pedagdgica que utiliza ferramentas digitais que permite uma
abordagem pratica e dinamica do conteido estudado, possibilitando o compartilhamento de
grande quantidade de informacdo com a otimiza¢do do tempo e em linguagem acessivel. Tal
pratica se apresenta como uma ferramenta de alto potencial didético, especialmente porque

ativa as competéncias cognitivas, tanto de quem produz o material como de quem o consome®3,

Os desafios na pritica mencionada € o excesso de tempo necessdrio para a producdo
do material audiovisual, bem como eventual necessidade de investimento financeiro para a
consecug¢do da proposta. No entanto, compete ao professor acompanhar a producao e mediar os

recursos de tempo e financeiros para ndo tornar a atividade excessivamente onerosa aos alunos.

A utilizacdo de blogs se apresenta ainda como uma possibilidade pedagdgica de
difusdo de conteddos relacionados com as propostas pedagdgicas do curso de Direito.
Conhecido por ser um fendmeno contemporaneo, os blogs podem ser utilizados como um
instrumento online pelo qual o professor informa seus alunos sobre os componentes curriculares

durante o periodo de seu oferecimento.

A partir do avango tecnoldgico é possivel ainda a ado¢do de blogs interativos que,
conforme esclarece RODRIGUES e GOLINHAKY (2020, p. 125), se apresenta como uma
op¢do pedagdgica mais interessante por permitir a participacdo dos alunos, previamente
cadastrados, para produzirem conteido relacionado com os objetivos da ferramenta digital, e

assim postarem em igual condi¢do com o professor responsavel pela disciplina®*.

A interacdo fica por conta dos préprios alunos, pois, a partir da possibilidade
tecnoldgica de manusear o blog, poderdo escrever suas impressdes sobre o assunto proposto
pelo professor, colar texto, compartilhar noticias relacionadas a drea tematica, postar videos,

manifestar suas opinides e participar de didlogos e reflexdes.

83 FEFERBAUM, Marina. ARANHA, Francisco. Ensino inovativo. Volume especial. Sdo Paulo: FGV, 2015.
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Para ampliar o campo da interag@o o professor € o responsédvel pela motivacao de seus
alunos a partir de provocacdes tanto em no ambiente académico como no virtual, além de
admitir que a ferramenta tecnoldgica seja um instrumento de avaliacao institucional referente a

participacao e atividades extraclasse.

A adogdo de recursos para a participacao interativa em apresentagdes e verificacdo de
resultados em tempo real constitui também uma proposta inovadora de abordar conteudos,
ativar a participagdo do aluno e checar o conhecimento construido. Invariavelmente as salas de
aulas fisicas possuem equipamentos e telas de projecdo. Sua utilizacdo pode, e deve, avancar
além do trivial na apresentacdo de textos, figuras, exemplos ou videos, pois a tela reproduzida
possui o potencial de engajar os alunos e proporcionar a interacdo entre eles e os conteidos

propostos.

Ao compartilhar um caso ou uma questdo na tela, o professor podera provocar os
alunos para coletar suas impressdes pessoais sobre a temdtica abordada, cujas manifestacdes
poderao ser emitidas por meio de aplicativos instalados previamente em aparelhos celulares de
forma imediata e ja apresentar, automaticamente, os resultados representados por graficos ou

percentuais de forma simultanea a manifestacao dos alunos.

Além do mais, a utilizacao institucional de redes sociais aproximam a rotina académica
ao dia a dia de seus alunos, pois as estrutura tecnoldgicas sao capazes de conectar virtualmente
0s seus usudrios, possibilitando comunicagdo remota e instantinea entre a Institui¢do de Ensino
Superior, seu corpo docente e os alunos dos cursos. Trata-se de ferramenta digital que permite

a interacdo entre seus usudrios e permite maior dinamismo nas relacdes online.

De acordo com FEFERBAUM e ARANHA (2015, p. 31) a comunicagdo
proporcionada pelas redes sociais € interessante para fins pedagdgicos, visto que permite ao
docente acompanhar instantaneamente a evolucdo dos trabalhos propostos, admite a
composi¢ao de grupos online e estimula a troca de informacdes, interacdes e didlogo entre os

participantes®.

As ferramentas tecnolégicas mencionadas possuem a intencdo de apresentar um rol
exemplificativo de possibilidades pedagdgicas cuja prética € possivel durante o processo de

ensino aprendizagem, sem a intengcdo de esgotar o tema, visto que, devido ao dinamismo

85 FEFERBAUM, Marina. ARANHA, Francisco. Ensino inovativo. Volume especial. Sdo Paulo: FGV, 2015.
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tecnoldgico e sua velocidade, constantemente aparecem novas ferramentas digitais que tornam

obsoletas outras recém criadas.

Fato € que a utilizacdo de tecnologias como ferramentas de ensino se constituem de
uma importante etapa de equalizacdo entre a educacao juridica e as demandas decorrentes da
transformacao digital, cuja estratégia de implementagao ndo ignora ou substitui outros métodos,
mas sim proporciona uma nova forma de abordagem de conteidos que promovem o
compartilhamento simultaneo de informag¢des e comunicacdes além de potencializar a interagdao

entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Os beneficios de sua utilizag¢do, no entanto, dependem do planejamento da Instituicao
de Ensino Superior e seu corpo docente que devera levar em conta a familiaridade do contetido

juridico proposto e a estrutura institucional com a maturidade tecnoldgica de seus alunos.

Além do mais o critério de escolha da melhor estratégia de inovac¢do na educacdo
juridica deve ser pautada nas competéncias formativas pretendidas pela Instituicdo de Ensino
Superior junto ao graduando em Direito, cujo desenvolvimento das competéncias necessdrias
devem estar alinhadas ao perfil do graduando e sua preparacdo para o ambiente profissional

cada vez mais marcado pela utilizagdo de tecnologia.

No mais, € possivel vislumbrar o avango na difusdo do conhecimento a medida que os
meios de comunicacdo se aperfeicoam, e neste panorama as tecnologias fomentam um
aprendizado ativo que, combinado com metodologias centradas no aluno, admitem maior

desenvolvimento cognitivo, instrumental e interpessoal.

3.2 PLANEJAMENTO DA EDUCACAO JURIDICA NO QUADRO DAS NOVAS DCNS

O contexto contemporaneo em que se encontra a atividade docente ganha novos
contornos com a implementacdo de ferramentas digitais no processo de ensino aprendizagem,
e, com isso, verifica-se que a docéncia ndo € um fim em si mesmo, mas corresponde a uma

atividade de mediagdo para a construg¢do do saber.

Dada sua relevancia, o exercicio da docéncia € incompativel com improvisacoes,
repeticoes automdticas, carentes de reflexdo e alheia aos eventos que ocorrem ao seu redor,

pois, se assim fosse, o resultado final ficaria comprometido e sem sentido prético.
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Pressuposto basico na conducdo do processo de ensino aprendizagem € a cristalina
defini¢do dos objetivos que se pretende alcancar com a intervencado pedagdgica do docente e

isso ocorre com o desenvolvimento do planejamento de ensino.

O alto grau de complexidade do mundo globalizado e contemporaneo exige do ser
humano o desenvolvimento de sua capacidade de reflexdo e planejamento. RODRIGUES
(2020, p. 23) afirma que através da reflexdo pensa a realidade e com o planejamento define os

objetivos e estratégias que viabilizem sua atuagdo neste mesmo contexto®®,

No campo educacional o Estado planeja a educa¢do nacional, de forma geral, através
do Plano Nacional de Educacdo, que contempla as metas e estratégias fundamentais para serem
alcancadas em determinado periodo de tempo, em cumprimento ao texto constitucional e

demais normas gerais da educacao nacional.

A cada Instituicio de Ensino Superior compete o exercicio do seu proprio
planejamento especifico, levando-se em conta sua missdo institucional no desenvolvimento das
atividades pedagoégicas em conformidade com as normas gerais estabelecidas e demais
legislagdo aplicavel. Esse planejamento institucional recebe o nome de Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), o que deve contemplar os objetivos e estratégias das IES

para um determinado periodo de tempo.

Na escala da organizacio educacional, temos ainda o desenvolvimento do
planejamento de cada curso que compde as IES, que, nos termos do PDI, das DCNs e demais
normas de regéncia, devem elaborar o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), contendo a
completa descri¢ao da estrutura organizacional e as formas pelas quais serdo desenvolvidos os

processos de ensino aprendizagem.

Neste contexto, a elaboracdo do plano de ensino, que corresponde ao planejamento
individualizado de cada disciplina, médulo ou atividade pedagdgica que compde o curriculo
pleno do curso, deve ser desenvolvida de maneira interligada com os demais componentes
curriculares e nao pode ocorrer de forma isolada e desconexa, mas sim ser efetuada com base

na integracdo com os demais elementos de planejamento institucional do curso.

Sobre os planos de ensino e sua releviancia no planejamento educacional,

RODRIGUES (2020, p. 71) explica:

Os planos de ensino deverdo conter os objetivos do respectivo componente
curricular, os conteidos a serem estudados, as atividades a serem

86 RODRIGUES, Horicio Wanderlei. Curso de Direito no Brasil: diretrizes curriculares e projeto pedagdgico. 2°
Ed. Florianépolis: Habitus, 2020.



82

desenvolvidas, inclusive extraclasse, se houver as competéncias a serem
trabalhadas, as metodologias de ensino e aprendizagem a serem utilizadas, os
critérios de avaliacdo a que serdo submetidos os alunos, o cronograma dos
encontros presenciais e as referéncias das fontes bdsicas e complementares.

Destaca-se que, com o avanco do ensino na modalidade a distancia decorrente do forte
impacto tecnoldgico na educagdo, o plano de ensino deverd descrever as atividades ndo
presenciais, indicando a carga horéria definida para cada uma delas, e deixar clara a forma de
integralizacdo das cargas horarias destinadas especificamente para as atividades a serem

desenvolvidas online.

No panorama das novas DCNs dos cursos de Direito, verifica-se que o planejamento
institucional ganhou maior espaco de autonomia para a composicao de seu curriculo pleno, pois

as IES contam com diversos elementos curriculares para distribuir em sua grade horéria.

Ressalta-se, no entanto, que, apesar da amplitude da autonomia das IES, ainda persiste
vinculagdo institucional em alguns quesitos a norma regulatéria que estabelece os conteudos
essenciais no desenvolvimento das competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais e
obediéncia na distribui¢cdo dos elementos curriculares aos percentuais definidos pelas DCN:ss,

dentre outras limitacdes normativas.

Como exemplo da maior liberdade normativa conferida as Instituicdes de Ensino
Superior, DIAS, MAITO e LEMES (2019, p. 113) assim esclarecem:
[...] caso entenda que alguma competéncia necessaria para o exercicio das
profissdes juridicas ndo foi contemplada na lista do art. 4° das DCN, a IES tem
total liberdade para inclui-la nos objetivos de seu curso e exigir seu dominio
por parte do discente para atribui¢do do titulo. Da mesma forma, sdo livres
para definir as atividades que deverao ser realizadas pelos discentes durante o
curso, desde que respeite a exigéncia da Pratica Juridica — tanto como
componente  curricular autdnomo, quanto, transversalmente, no

desenvolvimento dos conteddos das trés perspectivas formativas — e do
Trabalho do Curso.

A ideia norteadora é que a possibilidade de autonomia no planejamento institucional
do curso permita que as IES repensem seus critérios e vocagdes formativas para adequar as
demandas locais e regionais dos graduandos em Direito, e assim, constituirem a arquitetura de

seus cursos bastante diversos entre si.

Neste contexto, as novas DCNs admitem tanto a constru¢do de cursos mais

tradicionais, mantendo a estrutura curricular repetida por anos, como propostas mais inovadoras
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e disruptivas que rompem com o senso comum do Direito e segue viés contemporaneo

decorrente da transformacao digital.

No quadro das novas DCNs, verifica-se a inten¢cdo normativa de buscar alavancar a
qualidade dos cursos de Direito oferecidos no pais, essencialmente respeitando a diversidade
territorial e cultural nas mais diversas localidades do Brasil, e, a0 mesmo tempo, nivelar cada

um dos cursos aos niveis curriculares essenciais a educacgdo juridica.

O direcionamento da norma regulatéria para a formacao adequada dos graduandos em
Direito em um ambiente em franco processo de transformacao, impulsionado pelas tecnologias,
da énfase aos métodos consensuais de solu¢do de conflitos, inclusdo do desenvolvimento de
competéncias interdisciplinares, o dominio de temas transversais e a compreensao tedrica e
instrumental dos impactos das tecnologias na drea juridica € um acalento para aqueles que

anseiam por novos tempos na educagao juridica.

No entanto, todas as mudangas propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Direito exigem a imediata revisdo dos projetos pedagdgicos, algumas delas em
campos pouco explorados pelas IES, como a abertura do ambiente académico para as inovagdes
tecnoldgicas e a adocdo de métodos ativos na construgdo do conhecimento juridico. Para tanto
¢ fundamental do preparo institucional e disposi¢do do corpo académico para a guinada da

educacdo juridica tdo esperada para os juristas do Século XXI.

3.2.1 Readequacao dos Projetos Pedagégicos dos cursos de Direito

De acordo com RODRIGUES (2020, p. 26) projeto pedagdgico constitui-se no
planejamento em uma Instituicdo de Ensino Superior desenvolve para um determinado curso.
Devem contemplar no projeto pedagégico, além de contetidos e competéncias distribuidos nas
disciplinas ou médulos que compde o curriculo, a indicagao expressa de como serdo trabalhados

os elementos curriculares durante o transcorrer do curso.?’

Apesar de se constituir em um instrumento de grande relevancia organizacional, o
autor afirma que a maci¢a maioria dos projetos pedagdgicos sdo meramente descritivos, sem o

alcance e a concretude esperados de um planejamento:

Atualmente o que existe, regra geral, sdo projetos pedagdgicos meramente
descritivos, documentos formais sobre o curso, com pequenas mengdes de

8/ RODRIGUES, Horscio Wanderlei. Curso de Direito no Brasil: diretrizes curriculares e projeto pedagdgico. 2°
Ed. Florianépolis: Habitus, 2020.
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como ele efetivamente serd administrado pedagogicamente para que atenda
seus objetivos. Desse modo, apenas formalmente podem ser chamados de
projetos pedagdgicos. Em termos materiais, ndo hd atualmente, com
rarissimas excegoes, projetos pedagdgicos propriamente ditos.

A elaboragdo tdo somente formal de projetos pedagdgicos nos remete a releitura de
estruturas de cursos juridicos organizados a luz das DCNs antecessoras, que, se limitava a
materializar expressamente o curriculo minimo do curso, compondo, tdo somente um
documento destinado a cumprir obrigacdes normativas, sem o viés de andlise de cendrio atual

e projecao de possibilidades inovadoras na formacdo dos graduandos em Direito.

A transformacao social que se pretende com o avango das DCNs do curso de Direito,
a partir do desenvolvimento de competéncias do graduando exige o rompimento de antigas
priticas pedagégicas. O fomento do pensamento critico e reflexivo dos discentes passa,
necessariamente, pela reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso, cuja estruturagdo devera
levar em conta a missdo da Instituicdo de Ensino Superior e seus propdsitos na formacao de

seus alunos.

Objeto de evolug¢do normativa, as novas DCNs definem, ao lado de conteidos
minimos, o perfil e competéncias dos egressos igualmente obrigatérios para a formacao do

graduando em Direito.

Sua abrangéncia denota a necessidade de readequacdo dos projetos pedagdgicos do
curso capaz de desenvolver em seus alunos a gama de formacgdo exigida nas diretrizes

curriculares, impondo, assim, a implementacao de nova proposta pedagdgica.

Para tanto, para a concretude da proposta normativa, a eficiéncia que se espera das
finalidades propostas no Projeto Pedagdgico do Curso dependem de agdes institucionais

assertivas e do engajamento de todo corpo académico.

Neste sentido, esclarece GADOTTI (1994, p. 579):

Todo projeto supde rupturas com o presente € promessa para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortdvel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcido da
promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um
projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a determinadas
rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de agdo possiveis,
comprometendo seus atores e autores.

O processo de rompimento dos paradigmas dogmaéticos e positivistas e a exigéncia de

um novo modelo educacional que se pretende para a educagdo juridica perpassam,
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necessariamente, pela revisdo do Projeto Pedagdgico de cada curso de Direito, com o objetivo
de adequar as estruturas institucionais e a postura docente para um futuro cada vez mais
impactado pelas tecnologias no segmento juridico, tanto no ambiente profissional, como nos

bancos universitarios.

Esse caminho proposto pelas novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Direito, iluminado pela inclusdo de conteudos essenciais como o Direito Digital, elementos
curriculares que abordem a compreensao dos impactos tecnoldgicos na drea juridica, formacado
que contemple o letramento digital e a implementacdo de metodologias ativas para o
desenvolvimento de novas competéncias aos egressos da educacdo juridica pressupde uma
visao pedagdgica contemporanea, que exige uma configuracdo inovadora dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Direito, a reestruturacdo institucional e o dinamismo docente na

producdo do conhecimento juridico.

3.3 O PAPEL DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR E DOS DOCENTES NA
FORMACAO DO JURISTA DIGITAL

Diante da anélise sobre a atualiza¢do normativa das Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Direito verificou-se a preocupagcdo dos 6rgdos competentes na adequacao dos
conteidos trabalhados nos cursos juridicos com a realidade disruptiva que estamos

vivenciando.

O impacto da tecnologia decorrente da transformacdo digital atingiu as bases
curriculares dos cursos de Direito, e exige um esfor¢o institucional para sua efetivacado a partir

da utilizacao didatica de ferramentas digitais e metodologias ativas em sua prética pedagdgica.

Diante desse cendrio contemporaneo e disruptivo € necessdrio, porém, que, tanto as

IES, docentes e discentes entendam as peculiaridades das novas metodologias aplicadas a
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educacgdo juridica, tanto da aula a ser ministrada com o auxilio de ferramentas tecnoldgicas,

como do ator principal da producao do contetido, o sujeito do processo de ensino aprendizagem.

Nesta perspectiva, o docente atua como mentor, conduzindo e instigando seu aprendiz

para o caminho do conhecimento e nao lhe depositando respostas e conceitos prontos.

Neste sentido entende Moran (2013) que a tecnologia é um meio capaz de integrar

espaco e tempo e o ensinar e aprender acontece de forma interligada entre o0 mundo fisico e o
digital:

O que a tecnologia traz hoje é integra¢do de todos os espacos e tempos. O

ensinar e aprender acontece numa interligacao simbidtica, profunda, constante

entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital. Nao sdo dois mundos ou

espagos, mas um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla,

hibridiza constantemente. Por isso a educacao formal € cada vez mais blended,

misturada, hibrida, porque ndo acontece s6 no espago fisico da sala de aula,

mas nos multiplos espacos do cotidiano, que incluem os digitais. O professor

precisa seguir comunicando-se face a face com os alunos, mas também

digitalmente, com as tecnologias méveis, equilibrando a interagdo com todos
e com cada um.

De acordo com SILVA (2021, p. 127) essa interagdo e difusdo entre o ambiente
académico e as possibilidades virtuais de utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas voltadas a
educagdo juridica é imprescindivel para possibilitar maior abertura das Institui¢des de Ensino
Superior para o mundo e, da mesma forma, trazer o mundo para os bancos universitarios, cujo
desafio proposto € combinar, de forma equilibrada, a utilizacdo dos meios e métodos de ensino
contemporaneos aos reais objetivos pretendidos, com o inevitdvel rompimento de paradigmas

e tradicdes que ndo acompanham a nova geragio de estudantes®®,

Os docentes possuem importante papel na produc¢do do conhecimento no século XXI,
e, sobre as qualificagdes e ruptura do tradicionalismo juridico que se impde aos docentes dos

cursos juridicos, VIEIRA (2012) assim entende:

Aos professores cumpre um necessario reposicionamento. Em primeiro lugar,
precisam se adaptar a novas geracdes de alunos cada vez mais letrados em
novas midias, com distintos habitos de estudo e participac@o. Os livros, as
revistas e os codigos, que constituiram as fontes essenciais para o estudo de
direito durante séculos, vém sendo paulatinamente substituidos por materiais
multimidia e acesso imediato a fontes organizadas por mecanismos de busca,

88 SILVA, Bruno Tulim. Educagdo juridica brasileira: uso de tecnologia na produgdo do conhecimento juridico e
os desafios do docente na era digital. Reconhecimento dos vulnerédveis e Direito ao desenvolvimento na era digital.
V. 1. Curitiba: CRV. 2021.
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que ndo atendem necessariamente os padrdes de autoridade tradicionalmente
reconhecidos pela comunidade juridica.

As novas tecnologias, apesar de constituirem um desafio, tanto as IES como ao
professor contemporaneo, proporcionam uma série de possibilidades a educagdo juridica. O
docente deve se atentar as novas demandas dos alunos educados sob a influéncia da internet e
midias digitais, chamados de nativos digitais, e estar preparado para mediar o conhecimento e

atender as necessidades e expectativas de seus alunos.

Apesar da facilidade de manipulacdo de ferramentas digitais e demais mecanismos
tecnoldgicos, a nova safra de estudantes ainda carece do adequado letramento digital, pois o
simples fato de ja nascerem inseridos em uma sociedade disruptiva ndo pressupde que ja
dominam o ambiente eletronico e precisam ser conduzidos para uma alfabetizacdo que
contemple, além da leitura e escrita, o desenvolvimento da linguagem praticada no ambiente

digital, chamado de letramento digital.

O desenvolvimento do letramento digital, termo comumente utilizado para se referir
aos usos sociais e culturais da leitura e escrita nos ambientes digitais, reflete a capacidade que
um individuo desenvolve para desempenhar, de forma efetiva, as tarefas em ambientes digitais,
incluindo a capacidade de ler e interpretar midias, reproduzir dados e imagens por meio da
manipulacdo digital, avaliar e aplicar novos conhecimentos adquiridos nesse ambiente, ente

outras competéncias®®,

Assim, dentre os desafios educacionais do século XXI, compete as Instituicdes de
Ensino Superior promover a adequada formacdo de seus docentes para a mediacdo do
conhecimento junto aos egressos do curso de Direito a partir de conceitos que vao além do
dominio da capacidade de ler e interpretar textos, bem como a aptidao na escrita e
desenvolvimento racional de ideias, devem estar preparados para o desenvolvimento formativo

de novas competéncias relativos ao letramento digital.

Nessa perspectiva, o professor deve buscar o aperfeicoamento tecnolégico e repensar

suas metodologias ao elaborar as aulas, sobretudo quanto ao dinamismo de suas abordagens e

89 PINTO, Joane Vilela. BOSCARIOLI, Clodis. CAPPELLI, Cldudia. Literacia digital: conceituacdo e
frameworks no contexto de formacdo de professores. Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, Ponta
Grossa, v.14, n. 1, p. 1-20, jan./abr. 2021.
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intervengdes, proporcionar maior interatividade e instigar seu aluno a ponto de chamar-lhe a

atencdo, mesmo estando envolto de tantos atrativos tecnoldgicos.

Para tanto € necessario propor a constru¢do de algo durante a abordagem, fomentar
discussodes e utilizar-se de recursos e ferramentas que mantenham o estudante ativo no processo

de construcao do conhecimento.

A caréncia de formacao especifica em tecnologia da informacdo, ou afinidade com
multiplas ferramentas tecnoldgicas € um ponto desfavoravel para que o docente expanda suas
habilidades na utilizag¢do e aderéncia de tecnologias ao ensino superior. No entanto, ndo pode
ser uma barreira intransponivel, necessitando, neste aspecto, de total apoio da Institui¢do de
Ensino e de sua coordenacgao pedagdgica, a qual devera colocar a disposi¢ao do professor todas
as ferramentas, técnicas e aperfeicoamento pedagdgico necessarios para a produgdao do

conhecimento por meio de novas tecnologias.

De outra banda, em muitos casos, a propria IES ndo possui a cultura digital em sua
organizagdo. Assim, compete as Instituicdes de Ensino, encarar essa realidade e fomentar em
seus docentes as novas praticas, assumindo o campo tecnoldgico da educacdo como um novo
setor dentro da estrutura académica, tracando metas e estratégias para viabilizar, tanto a
elaboragcdo como a producao de contetdo juridico relevante, apto a preparar os alunos para uma
realidade profissional cada vez mais compativel com a tecnologia na rotina dos agentes do

direito.

As tecnologias educacionais favorecem a inserc¢ao dos futuros profissionais do direito
em um ambiente juridico operacionalizado por tecnologias decorrentes de inteligéncia artificial,
proporcionam adog¢ao de metodologias diferenciadas, apresentam novos caminhos possiveis a
serem trabalhados com os estudantes, conduz a constru¢cdo de novas formas de pensar a

educagdo, permitindo multiplos caminhos plenamente possiveis e viabilizados pela tecnologia.

De acordo com PAIAO, RODRIGUES, GIANI e ALVES, é fundamental que as IES
e seu corpo docente trabalhe com seus alunos a transformacao digital em si, com o objetivo de
abordar, além das novas tecnologias, a importancia da mudanga de mindset do jurista digital,

desenvolvendo a cultura digital, em sua forma mais pura e intrinseca, para que sejam Vvistos 0s
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aspectos estruturais e a relevancia de transformacao para além da operacionalizagdo de recursos
digitais®.

E certo e natural que dividas e receios surjam, at€ mesmo inquietacdes acerca do tema,
dado principalmente pela velocidade do avancgo tecnoldgico. No entanto € preciso mudar,

utilizar as dificuldades e incertezas como for¢a motriz para o aperfeicoamento das praticas e

rotinas diddticas nas institui¢des de ensino juridico.

A ruptura do paradigma dogmatico que reveste os cursos juridicos ndo precisa anular
toda a construgdo histdrica de sua formacao, pois entender que a forma tradicional de ensinar e
aprender, da maneira que a maioria das pessoas foi ensinada, nao esté errado, pois segue bases

tedricas e metodoldgicas consolidadas por grandes autores e pensadores da educacao.

No entanto, como o professor ndo € mais o monopolizador do conhecimento e da
informacdo, a qual se coloca a disposi¢do de todos os alunos por meio das tecnologias da
informacdo, torna-se possivel a construcdo de estratégias muito mais dindmicas, em que o

docente passa a ser, sobretudo, indutor e coordenador de debates construtivos.

No entanto, os sistemas de gestdo e difusdo de conhecimento que hoje temos precisam
ser rapidamente aperfeicoados, buscando adequagdo as demandas reais impostas pelo mundo
p6s moderno, com a intensificacdo de producdo de material audiovisual, de educacdo online e
a incorporagdo de novas tecnologias em sala de aula para que os alunos saiam de fato preparados

para enfrentar o mercado globalizado em que estamos inseridos.

20 PAIAO, Olivie Samuel. RODRIGUES, Hor4cio Wanderlei. GIANI, Gustavo. ALVES, Felipe Freitas de Aratjo.
Transformacdo digital na educacdo juridica: um cendrio disruptivo para as IES. Notandum, (57), 143-161.
https://doi.org/10.4025/notandum.vi57.60232
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CONCLUSAO

Partindo da premissa de que o cotidiano social estd permeado de tecnologia, e que os
avangos tecnoldgicos influenciam a forma de viver, conviver e nos relacionar, nao podemos

ignorar os avangos tecnolégicos na Educacdo.

Sem a necessidade de deixar de lado as bases educacionais e as doutrinas classicas e
tradicionais, vivenciamos um momento disruptivo a partir da explosdo tecnoldgica que nos
apresenta diversas ferramentas de ensino. O acesso ao conhecimento ndo € mais uma
exclusividade dos professores, tendo em vista que as ferramentas digitais que promovem a
constru¢do do saber estdo disponiveis aos alunos e estudantes, No entanto, apesar de seu facil
acesso, o processo de ensino aprendizagem, para ser significativo, deve perpassar pela

mediacao dos docentes.

As tecnologias aplicadas na educacdo juridica e a inteligéncia artificial aplicada ao
Direito se constituem de uma realidade que nos avizinha, e podem se caracterizar como uma
interessante ferramenta de ensino, ao passo que € capaz de influenciar diretamente o processo

de producao do conhecimento juridico.

A partir do reconhecimento expresso nas novas DCNs do Curso de Direito a
incorporacdo aos componentes curriculares os aspectos tecnoldgicos que circundam a educagdo
juridica, a ado¢do de ferramentas digitais na producao do conhecimento juridico se revela uma

importante metodologia de ensino a ser explorada no espaco académico.

Como visto, a adocao de ferramentas tecnoldgicas permite ao professor uma gama de
possibilidades de abordar o contetdo curricular, possibilitando abordagem de temas de forma
versatil, acessivel, dindmica e significativa, e, a0 mesmo tempo oferece ao aluno uma forma

flexivel, autbnoma e independente de construir seu préprio conhecimento.

Para tanto, ndo basta a inscricdo normativa para que se assegure plenamente a
formacdo académica dos bacharéis em direito no exercicio das atividades juridicas totalmente

integradas ao cendrio digital.

O caréter inovador das novas DCNs depende, em larga escala, do esforg¢o institucional
na implementagcdo de praticas que fomentem a cultura digital nos cursos de Direito, pois a
simples criacdo de uma nova disciplina ndo € suficiente para suprir as demandas formativas,
mas demanda de um ciclo de reflexdes e discussdes sobre a forma pela qual os contetidos recém

insertos serao ministrados.
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Disso resulta a necessidade do amadurecimento institucional de forma gradual na
verdadeira transformacdo digital que a sociedade globalizada ja experimenta. A flexibilidade
normativa admite que cada curso, dentro da estrutura organizacional das IES, identifiquem sua
vocagdo na formacgdo dos juristas do futuro, e, consequentemente, elaborem seus Projetos
Pedagbgicos de maneira assertiva e voltada ao desenvolvimento das competéncias formativas

de seus graduandos.

Além da estruturacdo institucional, ao docente € fundamental encarar alguns desafios
e lhe compete a tarefa pessoal de encorajamento e empoderamento, assumindo suas
responsabilidades no processo de ensino e aprendizagem, se desprender do receio de mudar e
adotar tecnologias em suas aulas e ter a auddcia necessdria para deixar o antigo papel central na
transmissao da informacao para mediar o conhecimento e inspirar seus alunos além de se despir
do pensamento de que as metodologias ativas deixam o professor em um plano secundério e

que as tecnologias podem tomar o seu lugar.

Ademais, ndo ignoramos o nivel sofrivel de alfabetizacdo e demais competéncias
cognitivas bdsicas que reveste os egressos dos cursos superiores, 0S quais apresentam
dificuldades de formacdo bésica de ensino quanto a tarefas de leitura, interpretacdo e redagdo
de textos, e demais conhecimentos fundamentais para o ingresso no ensino superior. N@o se

cogita aqui adotar a tecnologia para cobrir com uma cortina de fumagca tal defasagem.

No entanto, admitir a utiliza¢do de tecnologias no processo de ensino aprendizagem €
um importante passo para atender as necessidades de letramento digital e atingir os anseios dos
estudantes inseridos em meio de tantas informacdes e tecnologias, e repensar nas metodologias
ativas aplicdveis para adapti-las ao meio digital € imprescindivel para atrair a atencdo e
impactar positivamente a vida académica dos estudantes, além de formar agentes do Direito

preparados para o mercado juridico cada vez mais tecnolégico.

O primeiro passo, portanto, € admitir intrinsecamente que a tecnologia corresponde
uma realidade contemporanea da educacao juridica, e romper antigos paradigmas é fundamental
para arraigar a cultura digital nas Instituicbes de Ensino Superior, equalizando de forma
coerente as disciplinas e contetdos curriculares tradicionais com temas transversais envolvendo
a tecnologia para a adequada compreensdo e instrumentalizacdo das novas tecnologias no

ambiente juridico.

A partir de entdo é fundamental a reestruturagao do Projeto Pedagdgico do Curso de
Direito, o qual ird ditar a forma pela qual os elementos, conteidos e competéncias serao

distribuidos nas disciplinas ou médulos e atividades que compde o curriculo pleno, superando
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o cardter meramente descritivo do instrumento de planejamento institucional e avangar na
demonstracdo pritica em que os conteidos curriculares serdo trabalhados, a partir de

metodologias ativas.

Na esteira da implementacdo das novas DCNs do Curso de Direito, compete ainda a
Instituicdo de Ensino Superior definir os contetidos contemplados no planejamento pedagégico,
usufruindo da autonomia conferida pelo texto normativo e, dentro dos parametros definidos
para o perfil do graduando, definir a melhor estratégia a ser adotada para a adequada formagao

juridica de seus egressos.

Importante destacar que o presente estudo revelou a necessidade do esfor¢o coletivo e
compartilhado na constru¢do de novos paradigmas dos cursos juridicos, cuja efetivacdo
somente serd possivel a partir da contribuicao de cada um dos agentes envolvidos no processo

de ensino e aprendizagem.

Coabitamos em um mundo repleto de informagdes, oportunidades e caminhos
possiveis, a qualidade e relevancia da educacgdo juridica se manifesta na combinagao do trabalho
em grupo com a personalizac¢do, no incentivo a colaboragdo entre todos e, a0 mesmo tempo, a

que cada um possa personalizar seu percurso.

Assim, o uso de tecnologia na produ¢do do conhecimento juridico permite multiplas
combinacdes, favorece aliangas entre matérias antes trabalhadas em contextos distintos, permite
explorar diversas midias digitais para ao final atingir o estudante, sensibilizando-o do conteudo
proposto de forma interdisciplinar e tornando-o capaz de atuar em um cendrio juridico

influenciado por inovagdes tecnoldgicas.
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