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RESUMO

O objetivo do presente trabalho é proporcionar reflexdes sobre a educagdo de jovens, entre
quinze a dezoito anos, matriculados no Ensino Médio, cursando a disciplina de Sociologia de
modo a alterar a sua ementa incluindo nocGes juridicas. Apds investigacdo com uma classe
especifica, em cidade do interior paulista onde se colheu resultados satisfatorios com a
insercdo na disciplina, torna-se possivel sugerir a articulacdo da referida disciplina com o
Direito, cujos conceitos basicos ndo devem somente ser trabalhados com advogados e afins,
mas também discutidos com toda a sociedade, refletindo sobre essas nocbes a fim de que
possam exercer sua cidadania adequadamente, uma vez que a escola pode e deve contribuir
para a formacgdo do carater juvenil, de forma a se democratizar o Direito. Assim, € proposto
que seja trabalhado na disciplina citada, proporcionando aos jovens conhecimentos que dizem
respeito aos Direitos de todo Cidad&o, pois é papel da Educacéo e do Estado, contribuir para o
processo de solidificacdo dos direitos humanos e da construcdo da cidadania. Esse
fundamento também se encontra no texto constitucional brasileiro, dessa forma, a ideia ndo é
a criacdo de uma nova disciplina, mas sim o aprimoramento de uma ja existente, alterando-se
sua ementa e incluindo conteldos previstos na Proposta Curricular da citada disciplina,
documento que norteia os cursos do Ensino Médio brasileiro. A presente pesquisa foi
desenvolvida na perspectiva da constru¢do do saber juridico onde se utilizou o enfoque
dedutivo e o levantamento bibliografico, além da pesquisa qualitativa.

Palavras-Chave: Cidadania. Sociologia. Direito. Educacdo. Ensino Médio.
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ABSTRACT

The objective of this study is to provide reflections on the education of young people between
fifteen to eighteen, enrolled in high school, studying sociology discipline in order to change
its menu including legal concepts. After investigation with a specific class in the city of Sao
Paulo where reaped satisfactory results with the inclusion in the discipline, it is possible to
suggest the articulation of the discipline with the law, whose basic concepts should not only
be worked with lawyers and the like, but also discussed with the whole society, reflecting on
these concepts so that they can exercise their citizenship properly, since the school can and
should contribute to the formation of youth character, in order to democratize the law. So,
what is proposed is worked in the aforementioned discipline, giving young people skills that
relate to the rights of every citizen, as is the role of Education and the State contribute to the
process of solidification of human rights and the construction of citizenship. That foundation
is also in the Brazilian Constitution, therefore, the idea is not to create a new discipline, but
the improvement of an existing, changing its menu and including planned content on the
Curriculum Proposal of the aforementioned discipline, document that guides the course of the
Brazilian High School. This research was developed in view of the construction of legal
knowledge which we used deductive approach and literature, as well as qualitative research.

Keywords: Citizenship. Sociology. Right. Education. High school.



LISTA DE ABREVIACOES E SIGLAS

CEDERIJ - Centro de Educacéo a Distancia do Estado do Rio de Janeiro
CEE - Conselho Estadual de Educacéo

CEMAEE — Centro-Escola Municipal de Atendimento Educacional Especializado
CF — Constitui¢do Federal

CME - Conselho municipal de Educacéo

CNE - Conselho Nacional de Educacéo

DRE - Delegacia Regional de Educacao

EAD - Ensino a Distancia

EJA — Educacéo para Jovens e Adultos

EMEF - Escolas Municipais de Ensino Fundamental

EMEFEIS - Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Educacéo Infantil
EMEI - Escolas Municipais de Educacéo Infantil

ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas

ICA - Instituto da Crianca e Adolescente

INSS — Instituto Nacional do Seguro Social



LDB — Lei de Diretrizes e Bases

LIBRAS — Linguagem Brasileira de Sinais

MEC — Ministério da Educacdo e Cultura

PCNEM - Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

SEE - Secretaria Estadual de Educacao

SME - Secretaria Municipal de Educagéo



SUMARIO

LR (0] 516 107X TS 11

CAPITULO 1 - DEFINICAO E ESTRUTURA DOS SISTEMAS DE ENSINO

BRASILEIRO ..ottt ettt sttt ene et e et st nbesbeereens 16
1.1 A Estrutura do Sistema Educacional e a Educagédo na Constituicdo Federal de 1988 ...... 16
1.2 Educacdo Baésica: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio .................... 22
(R O I = 0 [T IS TV o 1= [ USSP RPTRRPR 32
CAPITULO 2 — O DIREITO NO ENSINO MEDIO ......coveieeiecieeieesse e 36
2.1 O Direito de conhecer 0 DIreito para @ Vida ..........ccoveerinienieiesiee e 36
2.2 O Ensino do Direito na Sociologia para 0 Ensin0 Medio...........cccorvrvrinennienieneineneens 48
2.3 Influéncias do conhecimento JUMAICO.........cciveiiiiic e 56

CAPITULO 3 - O DESTAQUE DO DOCENTE E A IMPORTANCIA DO ENSINO

JURIDICO PARA OS JOVENS ..ot tees et ssas s asses s tsssssenas s ssnss s s sasnens 63
3.1 O DIreito NA ESCOIA. .....cuiiiieiiieiee ettt 63
3.2 A Importancia da atuag8o DOCENTE..........cviriiiirieieric e 68
3.3 As propostas de inclusao do Direito NAs €SCOIAS .........ccecvveiiveieeiieiieie e 76

CAPITULO 4 — A JUSTIFICATIVA PARA A INTRODUCAO DE NOCOES DO DIREITO

E A MATRIZ CURRICULAR ...ttt sttt 84
4.1 A Proposta CUrricular 2009 ...........ooiiiiiiieeieis e 84
4.2 A introducdo de nogbes do Direito baseada na Matriz Curricular do Ensino Médio em
Yo Tol o] [T 1 - USSP 90
4.3 Proposta de Lei 64/2016 da cidade de Marilia/SP e as condi¢BGes para ser Docente no
] T T, T Lo 97
CONSIDERAC}OES N A P 101
REFERENCIAS ...ttt 105



11

INTRODUCAO

Durante o processo de ensino-aprendizagem, os alunos podem conhecer 0s principais
autores classicos da Histéria da humanidade e seus principios teoéricos. Entretanto,
experiéncias constatadas na rede estadual, demonstram que eles tém maior interesse por temas
e problematicas da prdpria realidade social, ou seja, temas como violéncia fisica e simbolica,
crimes, tipos de agressao.

Enfim, ha certa identificacdo destes problemas pelos proprios alunos com suas
realidades e contextos de vida, fato que favorece a relagdo de aprendizagem em sala de aula,
pois torna possivel a discussdo de problemas reais, bem como se apresenta instrumentos de
analise, reflexdo e atuacdo, tendo em vista a possivel resolucdo, parcial ou total da
problemaética, por meio da participacao efetiva do aluno no exercicio da cidadania.

Machado (2001, p. 48) afirma que “educar para a cidadania deve significar tambem,
semear um conjunto de valores universais que se realizam com o tom e a
cor de cada cultura”. Dessa forma, ¢ de fundamental importancia que oS jovens, da sociedade
contemporanea, tenham conhecimento de seus direitos e deveres como instrumento essencial
para o exercicio da cidadania e que os profissionais do Direito possam contribuir na formacéo
da cidadania dos alunos do Ensino Médio, por meio da introducdo desse conhecimento no
Curriculo basico da escola publica, na disciplina Sociologia.

Desse modo, cabe ao Estado o papel de por fim a essa dicotomia, de forma a alterar a
ementa e o conteudo da referida disciplina, gerando apenas a reformulacdo desta e, assim, ndo
geraria onerosidade ao governo, tampouco criaria nova disciplina.

A importancia dos componentes curriculares pode ser compreendida pela observagédo
de Costa (2003, p. 41):

O curriculo e seus componentes constituem um conjunto articulado e
normatizado de saberes, regidos por uma determinada ordem, estabelecida
em uma arena em gue estdo em luta visbes de mundo e onde se produzem,
elegem e transmitem representacdes, narrativas, significados sobre as coisas
e seres do mundo.

Portando, é importante que a juventude saiba dos seus direitos, previstos na
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que é parcialmente estudada no ultimo ano do Ensino
Médio, para que, futuramente, exercam sua cidadania com propriedade. Os Direitos Humanos
ndo somente devem ser apreciados por atores do Direito durante a faculdade, mas estendidos a
toda sociedade, a fim de proporcionarem aos cidaddos em formagdo, melhores opinides,

oferecendo um conhecimento mais amplo dos assuntos do dia-a-dia.
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De acordo com a Lei de Introducéo as Normas do Direito Brasileiro (BRASIL, 1942),
ninguém pode alegar o desconhecimento da lei para o ndo cumprimento de obrigacdes em
relacdo aos seus atos. Se levarmos em consideracdo a realidade brasileira, sdo poucas as
pessoas que, de fato, tém nocdo do que significa o Direito e 0 modo como ele funciona
(LEONARDO, 2011).

As nogdes de Direito sdo, em regra, conhecidas apenas na faculdade, seja no curso de
Direito ou outro. Porém, o jovem que cursa o Ensino Médio deveria ter, também, uma nogao
geral das normas e regras que organizam toda sociedade, principalmente do conhecimento do
Direito. O Cadigo Civil alega que o sujeito de dezesseis anos é considerado parcialmente
capaz dos seus atos civis, podendo, assim, realizar acdes restritas. Sera que esse jovem, de
dezesseis anos, sabe disso? (LOUREIRO, 2002).

Nesse sentido, entende-se que cabe apresentar as seguintes questdes: a introducao do
Direito no Curriculo na disciplina de Sociologia, no Ensino Médio, poderia contribuir para a
formacéo da cidadania dos alunos de modo a se efetivar o Direito & Educacdo? Notam-se as
possiveis contribuicdes do Direito no efetivo exercicio da cidadania pelos alunos, como
poderiam ser incluidos os conhecimentos juridicos no Curriculo da disciplina de Sociologia,
no Ensino Médio, tornando-os cidaddos e fazendo parte integrante e ativa da sociedade
governavel, disciplinada, regulada e normalizada por saberes que dispdem sobre seus modos
de ser e de agir.

Desse modo, com o0 conhecimento bésico do Direito no Ensino Médio,
especificamente, na disciplina de Sociologia, 0 aluno poderia construir uma visdo mais ampla
sobre como funcionam as regras da sociedade, bem como maior conhecimento de seus
direitos e deveres e 0s meios de usufruir e cumpri-los em seu cotidiano.

O paragrafo 2° do artigo 1° da Lei n° 9.394 de 20/12/96, Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 1996), onde aduz que: “A Educagdo devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a
pratica social”, poderemos constatar a relevancia da tematica em questdo, pois se trata da
formacdo do cidad&o e de sua atuacéo politica, econémica, cultural e social na sociedade.

Ha concursos publicos de nivel médio que exigem conhecimentos especificos de
algumas areas do Direito, como por exemplo, o do Tribunal Regional do Trabalho, Técnico
do Judiciério, entre outros. Assim, compreende-se que para a Educacdo, a Introdugdo do
Direito no Curriculo de Sociologia da escola publica possa ir ao encontro desses objetivos
pois, de acordo com o artigo 22 da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), “desenvolver o educando,

assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
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meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” consiste no objetivo maior de
formacdo de cada cidaddo (BRASIL, 1996).

Portanto, a inclusdo dos conhecimentos do Direito na disciplina de Sociologia torna-se
relevante frente as necessidades e exigéncias dos homens na sociedade atual. Assim sendo,
tais conteddos do Direito devem ser ministrados por um profissional competente, formado em
Ccurso superior, ou seja, por um Bacharel em Direito, de preferéncia com formacao em cursos
de pds-graduacdo nos quais sdo abordados conteddos pedagdgicos. Com o propdésito de se
procurar efetivar a democracia, as decisdes seriam mais questionaveis e possiveis
esclarecimentos de fatos do dia-a-dia seriam mais bem compreendidos, os quais implicariam
na busca pela melhoria das condic¢Ges de vida, com dignidade aos cidadaos na sociedade.

Desse modo, seria de extrema relevancia a inclusdo de nog¢Ges de Direito no Ensino
Médio, na disciplina de Sociologia, tendo como finalidade o conhecimento do Direito para a
vida social, politica, cultural, econdmica e profissional, capacitando os alunos para o pleno
exercicio da cidadania em todas as esferas das relacdes humanas, estabelecidas em sociedade.

Ferreira (2007) aponta que:

Constitui-se, portanto, um desafio para todos aqueles que lutam por uma
sociedade justa ir além do processo ensino-aprendizagem de contetdos
reservados a cada nivel e modalidade de ensino. Assim, o projeto politico-
pedagodgico da escola tem suas bases num projeto social mais amplo, cujo
ponto central é sempre o respeito a dignidade do ser humano (FERREIRA,
2007, p. 15).
Dessa forma, poderia favorecer ao cidaddo o exercicio de sua plena cidadania quando
se conhece as regras da sociedade em que vive, ou seja, conhecendo suas normas, a
estruturacdo, e, principalmente, quais os Direitos lhe sdo inalienaveis. Diante da realidade em
gue vivemos, torna-se evidente a necessidade do Estado em atuar no processo de divulgacdo
do conhecimento juridico, disseminando o Direito aos jovens do Ensino Meédio. Assim,
destacam Pozzoli e da Cruz (2010):

Tendo como referéncia, a dignidade do ser humano, € facil identificar seu
critério subjetivo, ja que cada ser humano possui sua prépria dignidade, ndo
perante o Estado mas, perante sua sociedade, o que assim, passa a ter, a
dignidade humana, valor em “pé de igualdade” a vida do homem, vez que,
um ndo tem sentido sem o outro (POZZOLI, DA CRUZ, 2010).

Esse conhecimento juridico deve ser expandido a toda sociedade, a comecar pelos
jovens na escola, deixando de lado o monopdlio do poder estatal e administrativo, tornando,

assim, mais acessivel aos alunos o conhecimento das leis que regem a sociedade. O aluno
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precisa se posicionar, criticamente, em relacdo a sociedade, a fim de se posicionar sobre
justica, politica, economia, cultura, entre outros assuntos.

Quando o aluno concluir o Ensino Médio, podera deixar a instituicdo escolar sabendo
fazer uma complexa conta de Matematica ou uma redacdo, mas, sera que ele saberd o que
pode e o que ndo pode fazer um policial, quando aborda uma pessoa na rua? Quais impostos e
taxas se devem pagar e 0 motivo? Quais sdo os seus direitos fundamentais, por que eles sdo
chamados de fundamentais e como eles foram conquistados? A diferenca entre a fungéo do
deputado, senador, ministro e presidente, o que é obrigacdo do prefeito e o que é obrigacéo do
governador? Sera que o aluno sabe que ndo socorrer uma pessoa em necessidade é crime?
(VALENTE, 2006).

Lima Freire (2011) nos lembra que “[...] quando se monopoliza 0s meios de
democratizacdo, consequentemente tem-se uma monopolizacdo do poder, impedindo em cada
cidaddo uma construcdo real do conhecimento juridico”.

O jovem ndo compreende seu direito de conhecer o sistema estatal, resultando no
desinteresse em reivindica-lo e apreendé-lo, pois, sem esse conhecimento, ele ndo acessa 0
direito, ndo usufrui de sua liberdade de expressdo. Dessa forma, é preciso um mecanismo
eficaz de democratizacdo do Direito nas escolas, socializando nog¢des juridicas aos alunos.

Desse modo, Ferreira (2007) diz que “toma como referéncia a tese de que a
importancia da formacdo do profissional da educacdo se situa em sua responsabilidade e
compromisso com a formacdo para a cidadania, como reza a Carta Magna Brasileira”
(FERREIRA, 2007, p. 15).

A educacédo, reconhecida no sentido do respeito pelos direitos do homem e seus
direitos fundamentais, impulsiona a compreensdo e desenvolvimento do jovem enquanto
cidaddo. Portanto, a inser¢do de nogdes juridicas, ou melhor, a alteracdo da Matriz Curricular
de Sociologia, compartilhando com os alunos no¢des de Direito, é importante e necessaria
para o pleno exercicio da cidadania dos jovens, enquanto alunos e cidadaos.

Dessa forma, serd possivel proporcionar reflexdes sobre a importancia da educacéo,
como indispensavel para repassar o conhecimento juridico para a sociedade por meio das
escolas, o direito que o homem tem de educar-se, de desenvolver-se intelectualmente, como
também aponta a obrigagdo do Estado para com a Educacéo.

Assim, essa pesquisa moveu-se na tentativa de analisar a natureza da educagéo
brasileira; tracar um perfil dialdégico entre as noc¢bes do Direito e 0s jovens; revisitar as
concepcoes teoricas acerca da Educacdo Béasica e compreendé-la na sua dinamica e, a seguir,

detectar 0 modo pelo qual se vislumbra a possibilidade de se incluir o Direito no Ensino
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Médio por intermédio da Sociologia, onde ha temas ja dispostos na Proposta Curricular, cujo
escopo visa apenas modificar sua ementa, ndo gerando gastos ao Estado.

Visa-se, para tanto, que a abordagem dos capitulos deste trabalho se deu da seguinte
maneira:

No 1° Capitulo — definiu-se o sistema de ensino nacional, bem como sua estrutura,
destacando a educacao béasica até o ensino superior;

No 2° Capitulo — destacou-se o Direito no Ensino Médio e sua importancia para a vida
do educando auxiliando-o na formacédo da cidadania, o Ensino Juridico na Sociologia e sua
influéncia para os estudantes deste nivel escolar;

No 3° Capitulo — frisou-se o destaque do professor e sua formacéo docente de modo a
transmitir o conhecimento aos seus alunos e as propostas que ja foram temas para a
introdugdo do Direito nas escolas de ensino regular;

No 4° Capitulo — Por fim, no Gltimo capitulo ressaltou-se a justificativa para a inclusdo
e sua disposicdo prévia na Proposta Curricular de Sociologia, vislumbrando-se o objetivo
central do presente trabalho, no qual se finaliza citando o Projeto de Lei Municipal acerca do
tema, fundamentado pelo contetdo desta obra.

Enfim, a pesquisa foi realizada sob o enfoque dedutivo, ou seja, o processo ha qual a
pesquisa, por meio de um levantamento particular, chega a determinadas conclusfes gerais,
partindo-se do especifico para o geral, tendo como ponto de partida os fundamentos gerais
sobre a educacdo e a Sociologia e, a partir disso, atingir os particulares tendo por finalidade
tecer considerac@es, mostrando ser possivel a inclusdo dos conteddos do Direito na disciplina.
Fundar-se-4 no levantamento bibliografico, o qual consistem a relacdo das obras
bibliogréaficas existentes, onde se utilizou livros, cartilhas, leis e artigos de periddicos, além da
pesquisa qualitativa, ou seja, aquela que ndo pode ser mensuravel, pois, a realidade e o sujeito
sdo elementos indissociaveis, primando, acerca deste trabalho, a necessidade de 1é-1o a luz do
saber relativo aos direitos humanos.

Sem pretender esgotar a tematica, espera-se que este trabalho possa ser util aos novos
estudos académicos, em especial aqueles em cuja diretriz repouse a crenga de que o bom
combate em prol da Educacdo encontra-se no liame entre o Direito e a sociedade; progresso e

vida; cidadania e autonomia; liberdade e criagéo.
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CAPITULO 1 - DEFINICAO E ESTRUTURA DOS SISTEMAS DE
ENSINO BRASILEIRO.

1.1 A Estrutura do Sistema Educacional e a Educacédo na Constituicdo
Federal de 1988.

Em concordancia com o artigo 21 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei n.° 9.394/96, (BRASIL, 1996) ligado as diretrizes gerais da Constituicdo Federal de 1988,
bem como as respectivas Emendas Constitucionais em vigor, a educacéo escolar dispde da
Educacdo Basica formada pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio além
da Educacao Superior.

Nesse viés, além do ensino regular, a educacdo possui outras modalidades
particularizadas, como a Educacdo Especial Inclusiva, destinada aos portadores de
necessidades especiais e a Educacdo de Jovens e Adultos, para estudantes que ndo estudaram
ou que querem continuar seus estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade prépria para
os mesmos. A educacdo profissional esta integrada as diferentes formas de educacdo, ao
trabalho, as ciéncias e a tecnologia, com o objetivo de conduzir ao permanente
desenvolvimento de aptidfes para a vida produtiva. O ensino de nivel técnico € ministrado de
forma independente do Ensino Médio regular. Este, entretanto, é requisito para a obtencdo do
diploma de técnico (MENEZES; SANTQOS, 2002).

Destaca-se a Educacéo Inclusiva, nas palavras de Leite (2011):

A educacdo inclusiva € uma educagdo onde os ditos "normais” e 0s
portadores de algum tipo de deficiéncia poderdo aprender uns com 0s outros.
Uma depende da outra para que realmente exista uma educacdo de
qualidade. A educacdo inclusiva no Brasil € um desafio a todos os
profissionais de educagé&o.

Destarte, o capitulo 5 da LDB 9.394/96 dispGe somente sobre aspectos relativos a
Educacdo Especial. Entre os pontos especificados, o artigo 58. § 1° diz que, sempre que for
necessario, havera servicos de apoio especializado para atender as necessidades peculiares de
cada aluno portador de necessidades especiais (BRASIL, 1996). Destaca-se, em uma classe
comum, com inclusdo, onde pode haver um estudante com surdez que precise de um professor
de apoio com habilitacdo em LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) para ajuda-lo em todas as

disciplinas.
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Entretanto, Carneiro (2012, p. 83) descreve o papel da escola visando ao
desenvolvimento do aluno com alguma deficiéncia no processo de inclusdo com os demais
estudantes:

A atuacdo da escola contribuiu para 0 ndo desenvolvimento académico dos
alunos com deficiéncia que ficaram alijados dos processos de educacgdo
formal e, como era de se esperar, sem atingir a normalizacdo, pois a
diferenca € uma condicdo inerente a condi¢do de humano e a aceita¢do deste
valor é um imperativo inquestionavel.

Nesse diapasdo, Benite et al (2015) ao falar sobre a inclusdo educacional, repassam
que, no ambito escolar, “a educacdo inclusiva nega todas as formas de exclusdo e
discriminacdo, independentemente de elas terem se originado como uma resposta da
sociedade a diferenca, ao género, a etnia a orientacao sexual ou a pobreza”.

Ademais, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), segundo Kruppa (2007), em 1990
(Ano Internacional da Alfabetizacdo) com Paulo Freire a frente da Secretaria de Educacdo do
Municipio de S&o Paulo, organizava-se a Primeira Conferéncia Brasileira de Alfabetizacéo,
no qual representantes do Ministério da Educacdo (MEC) se comprometeram em priorizar a
alfabetizacdo de adultos. Em 1997, o governo Federal desvincula a EJA do MEC e cria o
Programa Alfabetizacdo Solidaria, com o objetivo de reduzir as altas taxas de analfabetismo
que ainda vigoravam em algumas regides do pais. Este programa foi presidido pela primeira
dama do pais, Ruth Cardoso, e atendeu a 1,5 milhdo e meio de brasileiros em 1200
municipios brasileiros de 15 Estados, trabalhando em parcerias com empresas, instituicdes
universitarias, pessoas fisicas, Prefeituras e o Mistério da Educacdo (MEC).

Em consonancia com a Constitui¢do, a LDB estabelece que seja "dever do Estado com
a educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de ensino, obrigatorio e
gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso em idade propria" (BRASIL, 1996).

Assim sendo, no artigo 37 da LDB, que se refere a educacdo de jovens e adultos
determinando que "A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria”. No
inciso I, deixa clara a intengdo de assegurar educagéo gratuita e de qualidade a esse segmento
da populacéo, respeitando a diversidade que nele se apresenta (BRASIL, 1996).

De igual sorte, 0 EJA da ao jovem e ao adulto o direito de ser sujeito, de buscar novas
metodologias junto aos rgdos competentes, considerando seus interesses, de pensar em novas
formas articuladas com o mercado de trabalho, entre outras ac¢les, a fim de que se passe a

constituir um direito e ndo algo em favor dos governos ou dos entes particulares.
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Sob tal prerrogativa, a educagdo profissional € uma modalidade de ensino prevista na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL,
1996), complementada pelo Decreto 2.208, de 17 de abril de 1997 (BRASIL, 1997),
reformulado pelo Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004).

Frisa-se, por relevante, a énfase da meta da educacgdo profissional cuja criacdo de
cursos visa 0 acesso para 0 mercado de trabalho, tanto para alunos quanto para profissionais
que procuram ampliar suas qualificagfes. S&o trés os niveis de educacao profissional, segundo
Freitas (2010, p. 14):

- nivel béasico: voltado as pessoas com qualquer nivel de instrugdo, podendo
ser realizado por qualquer instituicdo de ensino; a educacéo profissional de
nivel basico ndo possui regulamentacao curricular e confere ao participante o
certificado de qualificagdo profissional; esse nivel foi criado para atender as
situagbes emergenciais do mercado de trabalho, sendo oferecido por
instituicdbes como programa de qualificacdo, profissionalizacdo e
reprofissionalizacéo;

- nivel técnico: voltado para estudantes de Ensino Médio ou pessoas que ja
possuam esse nivel de instrugdo, pode ser realizado por qualquer institui¢do
de ensino com autorizacdo prévia das Secretarias Estaduais de Educacéo;
existe a opcdo de se fazer esses cursos integrados ou ndo com o Ensino
Médio, a partir do término do 2° ano do Ensino Médio; trata-se de um nivel
da educagdo profissional regulamentada e possui organizacdo curricular
propria, podendo ser oferecida de maneira integrada, concomitante ou
sequencial ao Ensino Médio; os professores, instrutores ou monitores que
lecionam para esse nivel da educacdo profissional deverdo possuir
experiéncia profissional e formacdo para o magistério; a formacdo pode
ocorrer através de uma licenciatura ou em programas especiais de formacao
pedagdgica; as disciplinas sdo agrupadas por modulos e, na conclusdo do
curso, é emitido o diploma de técnico na area especifica;

- nivel tecnoldgico: é realizado apenas por Instituicdo de Ensino Superior,
como faculdades ou universidades. S&o cursos destinados a formagdo
superior, tanto de graduacéo, quanto de pds-graduacdo de jovens e adultos;
obrigatoriamente, os alunos devem ter concluido Ensino Médio para
ingressar nesse nivel; os cursos da educagdo profissional de nivel superior
devem ser estruturados para atender aos diversos setores da economia; esse
nivel direciona-se a formacdo em atividades especificas no trabalho e
confere ao concluinte o diploma de tecnélogo.

Isto posto, compreende-se que na LDB constam caracteristicas e estrutura definidas;
seu conteudo determina que a educacao profissional técnica de nivel médio pode ser cursada,
simultaneamente ou subsequentemente, com o Ensino Meédio. Com essa determinacdo, o
aluno pode optar por terminar o Ensino Medio com ou sem uma formacéo profissional de
nivel técnico, podendo, ainda, escolher para frequentar um curso técnico apds a conclusao
deste nivel de ensino (ARAUJO; SANTOS, 2012).

Ademais, os niveis da educacdo profissional foram determinados, com a definicdo dos
objetivos para cada um deles, pelo Decreto n® 2.208/1997 (BRASIL, 1997). A estrutura
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curricular da educacdo profissional técnica de nivel médio passou a ser independente do
Ensino Médio, dessa forma, o aluno poderia atingir os objetivos especificos da formacgédo na
area escolhida. Nota-se, nessa decisdo, uma urgéncia no atendimento das necessidades do
mercado de trabalho, para o qual a educacdo profissional técnica de nivel médio torna-se
importante, pois a formacdo em nivel superior seria mais demorada e atenderia ao
preenchimento de vagas em outros niveis (FREITAS, 2010, p. 19).

Assim sendo, os 6rgdos competentes pela educacdo, no ambito federal, sdo o
Ministério da Educacdo (MEC) e o Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Em nivel
estadual, temos a Secretaria Estadual de Educacdo (SEE), o Conselho Estadual de Educacao
(CEE), a Delegacia Regional de Educagédo (DRE) ou Subsecretaria de Educagéo. Finalizando,
na esfera municipal, existem as Secretarias Municipais de Educagdo (SME) e os Conselhos
Municipais de Educagdo (CME) (FOGACA, 2014).

Destacam-se dois tipos administrativos para as instituicbes educacionais, sejam elas,
as publicas, que sdo as instituidas ou incorporadas, mantidas pelo governo e as privadas, de
incumbéncia das pessoas fisicas ou juridicas de direito privado. De acordo com o Titulo 1V,
artigos 8° até 0 20° da LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), as instituicdes publicas e privadas
estdo sob responsabilidade da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 1996).

Por esse prisma, Fogaca (2014) destaca a competéncia da Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios no que tange a educacao brasileira:

A Unido é responsavel pelas instituicbes de educacdo superior criadas e
mantidas pelos 6érgdos federais de educacdo e também pela iniciativa
privada. Dentre suas prerrogativas principais, estdo a elaboracdo do Plano
Nacional de Educagdo, organizar, manter e desenvolver os Orgdos e as
instituices oficiais do sistema federal de ensino e o dos territdrios, dar
assisténcia técnica e financeira aos Estados, Distrito Federal e municipios,
bem como estabelecer competéncias e diretrizes para a educacdo basica,
zelando sobre a dire¢do da educagdo nacional e dispersa-las, impor normas
sobre cursos de graduacgdo e pos-graduacdo, julgar e credenciar as fundacdes
de ensino superior. A incumbéncia estadual se d& com as instituicdes de
nivel fundamental e médio dos drgdos publicos ou privados. Os estados
devem organizar, manter e desenvolver esses 0rgdos e institui¢des oficiais
educativas que estdo nessa esfera, colaborando com o0s municipios,
fragmentar as responsabilidades da educacdo fundamental, elaborar e
executar politicas e planos educacionais, autorizar, reconhecer, credenciar,
supervisionar e avaliar os cursos das instituicfes de educacdo superior dos
estados e assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual
(FOGACA, 2014).
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Conforme destacado, a Unido possui a responsabilidade com a Educacdo em ambito
nacional, onde se destaca a realizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, a fim de avaliar
o nivel dessa etapa do ensino brasileiro, visando seu aprimoramento.

Compete ao Distrito Federal, em relacdo a Educacdo, as instituicdes de Ensino
Fundamental, Médio e de Educacdo Infantil criadas e mantidas pelo poder publico do DF e
também privadas. O Distrito Federal possui as mesmas responsabilidades que os estados. Por
fim, a incumbéncia dos municipios é a responsabilidade, principalmente, pelas instituicbes de
ensino infantil e fundamental, porém, cuidam também de instituicdes de ensino médio
mantidas pelo poder publico municipal. Pode optar por se integrar ao sistema estadual de
ensino ou compor com ele um sistema unico de educagdo basica. Os municipios devem
organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de ensino,
exercer acdo redistributiva em relagéo as suas escolas, autorizar, credenciar e supervisionar os
estabelecimentos do seu sistema de ensino, oferecer educacdo infantil em creches e pré-
escolas e assumir a responsabilidade de prover o transporte para os alunos da rede municipal
(FOGACA, 2014).

Sobre o papel da Unido, dos Estados e dos Municipios, Carneiro de Oliveira (2014)
observa que a fiscalizacdo também deve ser realizada por toda sociedade a fim de que se
cumpram as obrigagdes respectivas:

Considera-se que € de grande importancia e necessario o empenho da
sociedade no sentido de fiscalizar e cobrar das diversas instancias
educacionais o cumprimento das suas obrigacdes. Nesse sentido, a sociedade
organizada (associacOes diversas, entidades profissionais, empresas, igrejas,
sindicatos, etc.) deve colaborar e exigir dos Poderes Publicos atencdo
prioritaria e absoluta para o Ensino Fundamental, criando melhores
condigdes de trabalho, destinando o0s recursos materiais, financeiros e
humanos necessarios a universalizacdo da educagdo basica, por meio de uma
politica educacional séria e duradoura. Com esse esforco conjugado
poderemos estabelecer no Brasil uma educacdo de melhor qualidade.

Nessa esteira, 0s preceitos do Estado sobre a educagdo, em suas leis, incluem, além da
Constituicdo Federal, a LDB, os Pareceres e Resolu¢bes do Conselho Nacional de Educacéo e
a propria Constituicdo estadual.

Alt (2012) afirma que o sistema municipal reconheceu a organizacao de seus sistemas
de ensino e a prescreve dizendo que os municipios devem manter a cooperacao técnica e
financeira dos Estados. Criangas de até seis anos, a partir de 1988, devem ser atendidas nas
creches e Escolas de Educagdo Infantil, posteriormente, encaminhadas ao Ensino
Fundamental, tanto na zona urbana como na rural.

Nesse panorama, Fogaca (2014) destaca que:
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Cada instituicdo de ensino pode, de maneira democréatica, definir suas
proprias normas de gestdo, visto que cada uma tem suas peculiaridades,
levando em conta a regido. E claro que essas normas devem também
submeter-se aos 6rgdos citados anteriormente, sem interferir em suas
decisdes e ordens de organizagdo e estrutura do sistema de ensino.

O que ha, porém, de fundamental a salientar é que, a Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 1996) objetivou normatizar o sistema educacional e garantir acesso igualitario para
todos com relagcdo a educacdo. Essa lei, comumente, outorga um aparato de defini¢des
politicas que orientam o sistema educacional e incorporam mudancas fundamentais no ensino
béasico nacional.

Leite (2011) esclarece que:

A educacdo tem sido um mecanismo de recomposi¢do da hegemonia. No
entanto, em todo o processo de desenvolvimento civil e politico do pais, 0s
movimentos que geraram as reformas educacionais contaram com forcas
sociais que entendem a educacdo como elemento determinado cujo
determinante é por ela influenciado. Para estes movimentos a educagdo é um
instrumento que se situa para além das pedagogias da esséncia, da existéncia
e dos objetivos operacionais.

Desse modo, a nova proposta contida na LDB (BRASIL, 1996) para a educagéo
brasileira tem como objetivo a democratizacdo e universalizacdo do conhecimento basico,
ofertando educacdo e zelo com a escolarizagédo, contraindo o carater intencional e sistematico,
que oferece atencgéo especial ao desenvolvimento intelectual, sem negligenciar outros aspectos
como o fisico, emocional, moral e o social. E o que esta traduzido na Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 1996).

Para Lib&neo (2002), os principais objetivos da Educagdo Bésica sdo: preparacdo para
0 mundo do trabalho, formacéo para cidadania critica, preparacdo para a participacédo social e
formac&o ética. Nessa esteira, 0 autor complementa que o trabalho desenvolvido:

[...] somente é frutifero quando o ensino dos conhecimentos e dos métodos
se convertem em conhecimentos, habilidades, capacidades e atitudes do
aluno. Assim, a capacidade critica e criativa se desenvolve pelo estudo dos
contetidos e pelo desenvolvimento de métodos de raciocinio, de investigacédo
e de reflexdo (LIBANEO, 2002).

Importa referir que, ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a
educacdo é concebida e compreendida como direito de todos, dever do Estado e da familia,
com a triplice fungdo de garantir a realizacdo plena do ser humano, integra-lo no contexto do
Estado Democratico e qualifica-lo para o mundo do trabalho. De igual modo, torna-se um

direito fundamental para o ser humano, inserido no contexto dos direitos sociais, econdmicos
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e culturais, denominados direitos de segunda dimenséo, no ambito dos direitos fundamentais,
0s quais determinam a protecdo a dignidade da pessoa humana.

O direito a educacdo, previsto na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), esta ligado ao
reconhecimento da dignidade da pessoa humana, bem como, em seus objetivos: construcdo de
uma sociedade livre, justa, solidaria, erradicacdo da pobreza, da marginalidade e reducdo das
desigualdades sociais (BRASIL, 1988).

A perspectiva politica e a natureza publica da educagdo sdo elencadas na Lei Maior
(BRASIL 1988), ndo so pela expressa definicdo de seus objetivos, como também pela propria
estruturacao de todo o sistema educacional.

A Constituicdo Federal de 1988 expde o direito a educagdo como um direito social no
artigo 6°, elenca toda uma parte do titulo da Ordem Social para responsabilizar o Estado e a
familia, tratar do acesso e da qualidade, organizar o sistema educacional, vincular o
financiamento e distribuir encargos e competéncias para os entes da federacdo (BRASIL,
1988).

Numa palavra, o tratamento constitucional do direito a educacdo esta intimamente
ligado a busca do ideal de igualdade que caracteriza os direitos fundamentais. Os direitos
sociais abarcam um sentido de igualdade material que se realiza por meio da atuacdo estatal
dirigida a garantia de padrdes minimos de acesso a bens econdmicos, sociais e culturais a
guem ndo conseguiu a eles ter acesso por meios préprios. Em ultima andlise, representam o
oferecimento de condicbes basicas para que o individuo possa efetivamente se utilizar das
liberdades que o sistema lhe outorga (LOPES, CAPRIO, 2008).

A partir do exposto, pretende-se discorrer, a seguir, a respeito de um novo contexto
historico sobre a Educacdo Basica, assim como, elencar os ensinos Infantil, Fundamental e
Médio.

1.2 Educacdo Basica: Educacado Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Medio.

Quando prevaleceu o modelo agroexportador da economia, destacou-se o Regimento
da Col6nia de 1548 que regulariza a conversao dos indigenas a fé catdlica por intermédio da
catequese e instrucdo, tarefa realizada pelos padres Jesuitas. Mesmo sendo expulsos em 1759,

0s jesuitas estabeleceram as diretrizes estruturais e funcionais da escola brasileira, ao



23

contrario do que estava disposto no Regimento, fundando-se como direito para todos e nao
apenas aos indigenas, surgindo um determinado tipo de escola.

Convém destacar, de inicio, que os jesuitas, sendo o0s responsaveis pela educacdo na
Colbnia tornam a Igreja participante privilegiada da sociedade civil e politica da época e, a
Escola, um instrumento de grande alcance na reproducgéo dos valores de uma cultura externa,
embasada na visdo liberal, ja consolidada na Europa (BASTQOS, 2004).

Segundo Teixeira (1989), o sistema escolar era o de formacéo de clero ou de legista ou
do canonista, na forma em que a concebia o Rattio Studiorum, elaborado no século XVI e
mantido até a metade do século XVIII, quando surgem as primeiras criticas a escola,
representadas por controvérsias pedagogicas.

Com a primeira Constituicdo Federal de 1824, houve a substituicdo da proposta de
uma politica nacional de ensino pela regulamentacéo da instrucdo primaria gratuita a todos os
cidaddos e pela criacdo de colégios e Universidades, nos quais seriam ensinados os elementos
das Ciéncias, Belas Artes e Artes. Em relacdo a escola priméria, a Lei de 15 de outubro de
1827 foi a Unica lei geral sobre esse nivel de ensino, até 1946. Nessa Constituicdo, o Decreto
n® 7.147/1879 deve ser destacado, pois dispde sobre a reforma do ensino primario e
secundario no Municipio da Corte e o Superior em todo o Império (LEITE, 2011).

Ribeiro (2001, p. 68) relata que nessa Lei Maior, foi estabelecido o ensino primario
livre e secundario no municipio da Corte e, o superior, em todo o Império. Foi o Governo
Republicano quem proporcionou o maior crescimento de oportunidades escolares até entéo,
porém essas escolas eram elitistas e, com o tempo, tornaram-se insuficientes. O autor
completa:

Sobre a formacdo das elites: No Brasil esta processando a selegdo dos
incapazes feita pelo ensino secundario. Na escola primaria, o filho do rico,
irmanado com os do pobre, sdo bons e maus alunos, mas como 0s pobres sdo
infinitamente mais numerosos, se tem numerosos alunos maus e também,
muitos bem dotados, digamos, em dez ricos hd um aluno inteligente em
noventa pobres, haverd nove alunos iguais a esse rico... Quando comecga 0
ensino secundario o pobre ndo pode frequentd-lo; o liceu, o ginasio, o
colégio custam muito caro. Os noventa pobres vao para as fabricas, para a
lavoura, para a mdo-de-obra. Os dez ricos, esses fardo exames, depois serdo
bacharéis, médicos, engenheiros, jornalistas, burocratas, politico,
constituirdo a elite nacional dominadora... Mas como nesses dez, apenas um
é inteligente, nossa elite tem apenas 0,1 de capacidade (RIBEIRO, 2001, p.
88).

A elaboracdo de um documento em que 0s mais representativos educadores
brasileiros, atendendo a solicitacdo do chefe do Governo Revolucionério, procurariam tracar

as diretrizes de uma verdadeira politica nacional de educacédo e ensino, abrangendo todos os
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seus aspectos, modalidades e niveis. Houve entdo sérias divergéncias entre os participantes da
Conferéncia, o que redundou até na retirada do grupo dos educadores catolicos, que
discordaram das primeiras redagdes do documento, em aspectos fundamentais, tais como
prioridade outorgada ao Estado para a manutencdo do ensino, ensino leigo, escola unica,
coeducacdo dos sexos, entre outros. Afinal, o documento foi concluido e aprovado pelo
plenario da Conferéncia e divulgado pela imprensa ndo especializada, em marco de 1932.
Trazia como titulo principal o de Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, era dirigido
“Ao Povo e ao Governo” e onde se propunha “A reconstru¢do educacional no Brasil”
(LEMME, 2007, p. 171).

Nessa época, tal movimento, denominado de Manifesto dos Pioneiros, figurou-se,
certamente, como um documento histérico, ndo somente pelo seu carater abrangente na
definicdo de uma politica nacional de educacgéo e ensino, mas, tambem, porque foi Gnico no
género em toda a historia da educacdo nacional.

O periodo de 1930-1937 foi especialmente fecundo do ponto de vista do debate sobre
a educacdo no Brasil, facilitada, inclusive, pela indefinicdo do governo diante das duas
principais correntes que se opunham. Tais tendéncias e grupos combatiam o principio do
monopdlio do ensino pelo Estado, identificado por ambos como um principio de sustentacao
tanto do Estado Fascista como do Estado Comunista. Uma andlise mais acurada da situacao
demonstra, porém, que os dois grupos oponentes estavam pactuados no postulado béasico e
fundamental do liberalismo: a defesa do individualismo e jamais de qualquer outro
organismo, instituicdo ou ideologia (LEITE, 2011).

Mesmo com o advento de trés ConstituicBes e as multiplas reformas do ensino, o
sistema educacional nacional ndo obtinha indices satisfatérios e suficientes como o avanco
escolar, o aprimoramento administrativo e a divisdo escolar ap6s o primario.

O Ensino Médio Industrial também foi regulamentado em dois ciclos: um de quatro
anos para formar artifices especializados em escolas industriais e o outro, de trés anos, a ser
ministrado em escolas técnicas para formar técnicos especializados. Uma variacdo sobre este
"tema" foi a regulamentacdo da formagdo de normalistas com trés anos ap6s o ginasial que
ndo se concentrava nem nas "letras” e nem nas "ciéncias”, mas em cadeiras ditas pedagdgicas.
Estruturou-se o ensino comercial, como o ramo do Ensino Médio. Na verdade, a Reforma
Capanema, que vigorou até 1961, quando foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), pensou cada grau e ramo de ensino como forma de "orientar" o ingresso da clientela

na escola conforme sua classe social (LEITE, 2011).
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A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996, foi criada visando garantir os direitos
educacionais para a sociedade, de modo a se ter um meio para reaver seus direitos mediante
seus governantes, pois, devido ao periodo democrético, surgia, entdo, um projeto de educacao
democratica, que, posteriormente, sofreu a interferéncia de um projeto alinhado com o
neoliberalismo.

Depois de promulgada, visa proporcionar novas oportunidades educacionais e trazer
um conjunto de defini¢Bes politicas com o intuito de orientar o sistema educacional, além de
introduzir mudancas significativas na Educacéo Basica do pais. E a lei sobre a educagéo que
vigora atualmente onde se destaca a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

A nova LDB surge entre o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica na LDB e as
entidades que representam o ensino privado, a Confederagdo Nacional dos Estabelecimentos
de Ensino, do lado do grupo empresarial, e do lado do grupo confessional, a Associagao de
Educacdo Catdlica, congregando escolas e professores do Ensino Fundamental e Médio e a
Associacdo Brasileira de Escolas Superiores Catolicas, congregando educadores e escolas
superiores cat6licas. Foi aprovada em plenario no dia 17.12.96. Em 20.12.96 é sancionada,
sem vetos pelo presidente da republica, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n° 9.394/96) (CESTARI DE OLIVEIRA, 2002).

Desse modo, verifica-se, com um olhar amplo e reflexivo sobre a LDB, que ela:

[...] é neoliberal, define responsabilidade, onde a relacdo do neoliberalismo
com a educagdo se dad em diversos aspectos, tais como: as concepc¢des
pedagdgicas, a avaliagdo escolar; a municipalizagdo da educacdo, a exclusdo
violenta dentro das escolas; a ideologia dos conteudos: qualidade,
quantidade e distribuicdo, privatizacdo da educacdo. (CAPRIOGLIO et al,
2000, p. 26).

Cabe destacar que os sinais da influéncia neoliberal na educagdo foram mais
evidenciados na década de 1960, pois inaugurou o processo de privatizacdo da educagdo com
a colaboracdo dos agentes do “Golpe de 64” cujas afinidades ideolégicas com 0s grupos que
defenderam a LDB (BRASIL, 1996), de orientacdes privatistas, deram origem a lei ne
4.024/61 (BRASIL, 1961), que fixava as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
antecedeu a atual LDB, de 1996.

Assim, o neoliberalismo afetou a vida social, instaurou politicas perversas ao ambito
educacional, contribuiu para com a depredacdo do trabalho e destitui muitas pessoas de
condicdes de uma vida digna (MACIEL, BRABO, 2016).
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De frisar, por relevante que, em se tratando de neoliberalismo, Marrach (2015, p. 01)
partilha do ensino, segundo o qual:

Representa uma regressao do campo social e politico e corresponde a um
mundo em que o0 senso social e a solidariedade atravessam uma grande crise
[...]. No discurso neoliberal a educagéo deixa de ser parte do campo social e
politico para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca.

Ademais, no ambito do projeto neoliberal e dos resultados negativos que este
propiciou, tais como o desemprego, o aumento das formas de violéncia, a exclusdo, a anomia
social, torna-se urgente o desenvolvimento de uma cultura dos direitos humanos que seja
capaz de transformar praticas de convivéncia, praticas sociais e politicas, e também que dé
voz e forca aos grupos excluidos, para que esses sejam sujeitos de sua prépria historia
(CANDAU; SACAVINO, 2000).

Cumpre destacar que o debate sobre a necessidade de uma educacdo em direitos
humanos ndo foi sé destacada no plano das ideias. O Programa Nacional de Direitos
Humanos II possui propostas para a educagdo, dentre elas “fortalecer programas de educacao
em Direitos Humanos nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, com base na utilizacao
dos temas transversais estabelecidos pelos Parametros Curriculares Nacionais” (BRASIL,
2002).

Este programa foi elaborado em 2003 e publicado em 2006 na qual representou o
movimento internacional e nacional em defesa dos direitos humanos, da ampliacdo dos
mesmos e do fortalecimento da democracia (SILVA, 2010). Apds revisao e atualizagdo, uma
nova versdo do PNEDH foi publicada em 2013 e no ano de 2012 foram publicadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (MACIEL,
BRABO, 2016).

A Educacéo Infantil cuja etapa da escolarizagdo opde-se a compreensdo da pré-escola,
baseado na nogédo de privacdo ou caréncia cultural, tdo expressivo no passado, segundo o qual
0 papel da pré-escola seria o de suprir as "deficiéncias" das criangas, especialmente as de
origens populares (LEITE, 2011).

A manutencdo da Educacdo Infantil, em consonancia com o artigo 29 da LDB
(BRASIL, 1996), como primeira etapa da Educacdo Basica, representa uma vitoria e a
dimensdo pedagdgica do atendimento de criancas de 0 a 6 anos, tem por objetivo o
desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicolégico intelectual e social
(BRASIL, 1996).

Somente ap6s a Constituicdo Federal de 1988 é que se expandiram os horizontes do

Ensino Infantil no Brasil, pois, em seu artigo 208, inciso IV, afirma que “o dever do Estado
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com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: atendimento em creches e pré-escolas
a criangas de 0 a 6 anos de idade” (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), lei federal n® 8.069 de 1990, que é
mais uma conquista da sociedade civil em defesa dos direitos da crianca, em seu artigo 4,

destaca que:
E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referente a vida, a salde, a alimentacdo, a educacédo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, & liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéaria (BRASIL, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei Federal n°® 9394 de 1996,
afirma em seu artigo n° 29 "que a educacdo infantil é a primeira etapa da educacdo basica e
tem como finalidade o seu desenvolvimento fisico, psicologico, intelectual e social”. No
artigo 31, aduz que na Educacéo Infantil, a avaliacdo ndo teré o objetivo de promogdo, mesmo
para 0 acesso ao Ensino Fundamental (BRASIL, 1996).

Diante dos fatos, conclui-se que, embora os esforcos por parte da gestdo publica e
privada visando a melhoria na qualidade do ensino infantil, ainda h4 muito a se fazer, como o
investimento no educador, como condi¢des dignas salariais e estruturais no ambiente de
trabalho e, principalmente fazer com que se cumpram as leis que asseguram os direitos das
criancgas.

A Constituicdo Federal de 1988 representa um marco importante de mudanca na
educacao brasileira ao estabelecer “a educacdo como direito de todos e dever do Estado” e
declarar “como principios do ensino ndo s6 a igualdade de condicdes de acesso e
permanéncia, mas a correspondente obrigacdo de oferta de uma escola com um padrdo de
qualidade” (ARELARO, 2005, p. 1040).

Relembrando o historico desta modalidade, no Brasil a educacdo obrigatoria e gratuita
foi introduzida com a Constituicdo Federal em 1934 e era composta de, apenas, cinco anos;
esse ensino obrigatorio estendeu-se para oito anos com a nomenclatura de primeiro grau. Mas
foi com a Constituicdo de 1988 que esta nomenclatura foi alterada para Ensino Fundamental
(LEITE, 2011).

Cabe salientar que a Carta Magna dispde em seu artigo 211 paragrafo 2 que os
municipios terdo prioridade para atuarem no que diz respeito ao Ensino Fundamental
(BRASIL, 1988). Segundo Oliveira e Adrido (2007), ao destacar o Ensino Fundamental,

relatam que:
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O Ensino Fundamental é uma etapa da educacédo basica destinada a criancas
e adolescentes com duragdo minima de nove anos, obrigatdrio e gratuito a
partir dos seis anos de idade, de acordo a Lei n° 11.114/05 e conforme a
LDB em seu artigo n° 32 afirma que o Ensino Fundamental tera como
objetivo a formacdo béasica do cidaddo mediante inciso Ill: o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao
de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e valores. E
importante observar que esse artigo, mediante a eliminacdo do limite de
idade para o direto ao Ensino Fundamental obrigatorio, significa a
possibilidade de todos os brasileiros, de qualquer faixa etaria acima de sete
anos de idade ter acesso a esta etapa da escolarizacdo, podendo exigi-la
legalmente do poder puablico, pois antes a obrigacdo do Estado na oferta
dessa escolarizacdo excluia os que ultrapassassem a faixa dos quatorze anos.

A partir da promulgacéo da LDB foi modificada a nomenclatura de primeiro grau para
Ensino Fundamental, cujo escopo desse sistema de ensino é a formacdo basica do cidadao.
Outra inovacgéo que a lei trouxe foi a progressao continuada, onde o educando deve obter as
competéncias e habilidades em um ciclo e ndo esta previsto a reprovacao, mas a recuperacao,
por aulas de refor¢o. O intuito é normalizar o fluxo de alunos para superar os indices de
reprovacao.

A alteracéo na LDB do Ensino Fundamental de 8 anos para 9 anos foi justificada pela
necessidade da melhoria no ensino obrigatorio, sendo assim, o Presidente da Republica, Luis
Indcio Lula da Silva, sancionou no dia 06/02/2006 a Lei n° 11.274 que regulamenta o Ensino
Fundamental de nove anos, alterando os artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB, que estabelece as
diretrizes da educagdo nacional. No entanto, devemos estar atentos para o fato de que a
inclusdo de criangas de seis anos de idade ndo devera significar a antecipacdo dos contetidos e
atividades que tradicionalmente foram compreendidos como adequados a primeira série. Faz-
se necessario, portanto, que se construa uma nova estrutura e organizagdo dos contedos, bem
como outra metodologia em um Ensino Fundamental, agora de nove anos (LEITE, 2011).

Outra inovacdo da LBD em seu artigo 26 é a obrigatoriedade do ensino de Artes na
grade curricular do Ensino Fundamental, porém, o ensino da Educacdo Fisica compbe a
proposta pedagégica do estabelecimento de ensino, mas torna-se facultativa aos cursos
noturnos. O Ensino Médio, segundo os artigos 35 e 36 da LDB, ¢ a etapa final da educacéo
bésica, a ele é delegada a funcdo preparatdria para a Universidade, assim, seu proposito €
atender ou preparar o aluno para o mercado de trabalho (BRASIL, 1996).

Zibas et al (2004) ao discorrerem sobre o0 Ensino Médio, afirmam que se deve:

[...] considerar o Ensino Médio como etapa de consolidagdo da educacéo
basica, de aprimoramento do educando como pessoa humana, de
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental para
continuar aprendendo e de preparacdo basica para o trabalho e a cidadania.
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No atual texto da LDB (artigo 35, inciso Ill), o Ensino Médio objetiva preservar o
carater unitario, partindo da proposta de educacdo geral. Esse nivel de ensino desempenha a
fungéo de contribuir para que jovens consolidem e aprofundem conhecimentos anteriormente
adquiridos, visando uma maior compreensao do significado das Ciéncias, Arte, Letras e de
outras manifestagdes culturais. Outra funcdo delegada a essa fase final do Ensino Béasico é de
possibilitar que os jovens possam ter acesso a educacgédo profissionalizante, aprofundando sua
compreensdo sobre os fundamentos cientificos e tecnolégicos (LEITE, 2011).

Destaca-se a extensdo da carga horaria minima anual de duzentos dias letivos de aula,
no nivel fundamental e médio, segundo o artigo 24 inciso | (BRASIL, 1996), e, também, a
progressao continuada, ou simplificando, a “aprovagao automatica”, cujo objetivo era reduzir
0s problemas de evasdo e repeténcia.

Com a promulgacdo da LDB, a progressao continuada pressupds que o aluno deve
obter as competéncias e habilidades em um ciclo, cujo sistema ndo esta previsto a reprovagéo,
mas a recuperacdo, por intermédio das aulas de reforco. O escopo é regularizar o fluxo de
alunos ao longo dos anos de escola, a fim de superar o fracasso das altas taxas de reprovacéo.
A aprovacao automatica, geralmente atrelada a uma organizacgdo escolar por blocos, ciclos,
niveis, no sentido de ser apenas a implementacdo de uma norma administrativa, mas
contempla o aspecto pedagdgico, a crenca em que toda aluno é capaz de aprender. Assim,
sempre ocorrera progresso de aprendizagem, mesmo que em niveis diferentes, se respeitado o
ritmo de aprendizagem.

Acerca desse assunto, Bertagna (2008, p. 05) relata que a “ndo-reprovagdo” nao ¢
recente na realidade brasileira e, h4& muito tempo, em determinados momentos histéricos, foi
mais enfatizada, como na década de 1950.

Reflexo disso sdo os textos que revelam que naquela época a ndo reprovacdo era
denominada de aprovacdo automatica e ja se contava com experiéncias de outros paises, como
a Inglaterra, promocdo por idade cronoldgica, repercutindo em nosso pais por meio da
discussdo e do debate dessa possibilidade em vista das altas taxas de evasdo e repeténcia no
pais, do desperdicio de verbas e da estagnacdo dos alunos na mesma série, principalmente nos
primeiros anos escolares, o que impossibilitava o fluxo escolar (GIPPS, 1998).

Segundo Sousa (1998, p. 87) a aprovacao automética define-se como:

[...] o sistema de avancos implica na adequacdo dos objetivos educacionais
as potencialidades de cada aluno, agrupando por idade e avaliando o
aproveitamento do educando em fungdo de suas capacidades. [...] Nao existe
reprovacdo. A escolaridade do aluno é vista num sentido de crescimento
horizontal; o aproveitamento, numa linha de crescimento vertical. Pelo
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regime de avancos progressivos, 0 aproveitamento escolar independe da
escolaridade, ou seja, do nimero de anos que a crianca frequenta a escola.

A denominacdo progressao continuada foi adotada porque extrapola a compreenséo da
aprovacao automética no sentido de ser apenas a implementacdo de uma norma
administrativa, mas contempla o aspecto pedagodgico, a crenca em que toda crianca é capaz de
aprender. Entdo, sempre ocorrerd 0 progresso de aprendizagem, mesmo que em niveis
diferentes, respeitando-se o ritmo de aprendizagem dos alunos. Atrelada a essa concepc¢ao esta
a crenca em que todos podem aprender se oferecidas as condig¢des e recursos adequados para a
aprendizagem (BERTAGNA, 2008, p. 07).

Desse modo, o Ensino Médio no Brasil, ao longo de sua tumultuada historia se
especifica por meio de uma estrutura de ensino com um curriculo enciclopédico direcionado
ao conhecimento para fim Unico de acesso a Universidade e destinado a elite. Mesmo
existindo de forma autbnoma desde a década de 1930, persistiu 0 caudatario do superior,
tendo em vista que a preparacdo para o vestibular repercutiu em sua esséncia. As propostas
efetivas de formagdo do Ensino Medio respondem a interesses diversos, distanciando-se do
ensino com uma legislacdo prédiga em formulagdes ambiguas de mdltiplas interpretacdes
(PILETTI, 2006).

Maluf (2012) define o Ensino Médio, esclarecendo que:

O Ensino Médio, (ultima etapa da educacdo basica), tem por finalidade a
consolidagdo e aprofundamento dos objetivos adquiridos no Ensino
Fundamental, durando trés anos no minimo, com ingresso a partir dos quinze
anos de idade. Embora atualmente a matricula neste nivel de ensino néo seja
obrigatoria, a Constituicdo Federal de 1988 determina a progressiva extensao
da obrigatoriedade e gratuidade da sua oferta.

Pinto (2002, p. 62-63) nos diz que, especificamente quanto ao Ensino Médio, os
curriculos devem destacar a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da
Ciéncia, das Letras e das Artes; o processo historico de transformacdo da sociedade e da
cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania. A lei estabelece, ainda, como diretriz para o Ensino Médio, o dominio
dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania; uma
formulacao bastante ambigua e de dificil operacionalizagéo.

Alem dos niveis e modalidades de ensino citados, no Brasil, devido a existéncia de
comunidades indigenas em algumas regides, ha, também, a oferta de educacdo escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas. Essa tem por objetivos, de acordo com o artigo
78, da Lei de Diretrizes e Bases, de 1996:
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I — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de
suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizac&o de suas linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias (BRASIL, 1996).

Cabe salientar que o referido artigo faz alusdo ao principio da isonomia elencado na
Constituicdo Federal, de modo que a educacao nesse sentido € atingida por todas as camadas
da sociedade, sem distingéo.

Ademais, cumpre destacar que o Governo Federal apresentou, no segundo semestre de
2016, a medida provisoria 746/2016 (que sdo dispositivos com forca de lei, de iniciativa do
Presidente da Republica, podendo ser editadas em casos considerados urgentes e relevantes,
cujos efeitos sdo imediatos, mas depende de aprovagdo do Congresso Nacional para que seja
definitivamente convertida em lei) que dispde sobre a atual reforma do Ensino Médio,
mudancas que afetam contetdo e formato das aulas, que serdo em tempo integral.

De acordo com a Medida Provisoria, dentre as principais mudancas na LDB (BRASIL,
1996), as alteracGes compreenderdo a ampliacdo gradual da carga horéria, a flexibilidade do
curriculo, com disciplinas fixas obrigatorias, sendo a Educacdo Fisica optativa e a disciplina
Arte ofertada somente até o Ensino Fundamental. Acrescenta-se, ainda, que o Inglés sera a
lingua estrangeira obrigatéria, sendo que, as escolas poderdo optar num outro idioma,
preferencialmente, o Espanhol (BRASIL, 1996).

Nesse viés, ha alteracdo em relacdo a formacdo técnica e profissional, com aulas
tedricas e praticas, cujo objetivo é que ocorra dentro da carga horaria do ensino regular, pois
ofertard& aos educandos créditos para o Ensino Superior, que poderdo ser usados ao
ingressarem na Universidade ou no Ensino Técnico, podendo aproveitar para estes cursos, as
disciplinas j& cursadas no Ensino Médio (BRASIL, 1996).

Era exigido que os professores fossem profissionais da educacdo com diploma técnico
ou superior em area pedagogica ou afim, doravante, com a medida proviséria atual, permitira
a contratacdo dos “profissionais de notdrio saber” para dar aulas “afins da sua formacao”
(BRASIL, 1996). Nesse sentido, os profissionais da area do Direito terdo op¢do em lecionar
nas escolas regulares, na disciplina Sociologia, as nocGes basicas de sua formacgéo, uma vez
que possuem notorio saber.

Por forca dessa medida, se a disciplina Sociologia permanecer nos curriculos (no texto
inicial da mesma, esta fora colocada como optativa e, posteriormente para o0 status quo) uma

vez que a Base Nacional Comum Curricular, documento que, desde 2015 esta sendo definido,
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com o objetivo de nortear e definir o conteddo que os alunos deverdo aprender a cada etapa de
ensino, pois seria de total importancia que disciplina fosse obrigatéria, fortalecendo-se em
beneficio da cidadania do aluno, ao invés de se tornar optativa, deixando um caminho mais

longo a ser galgado e, dificultando, assim, o escopo deste referido trabalho.

1.3 O Ensino Superior

De inicio, convém destacar, conforme a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo de 1996,

no tocante ao Ensino Superior, seus objetivos visam:

I - estimular a cria¢do cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participagéo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
Vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicagdes ou de outras formas de comunicagao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos
que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta & participagdo da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicao.

VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacgéo
basica, mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizagdo de
pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares (BRASIL, 1996).

A Educacéo Superior tem uma abrangéncia nos seguintes cursos e programas: cursos
sequenciais por campo de saber, de diferentes niveis de abrangéncia, abertos a candidatos que
atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituicdes de ensino; de graduacdo, abertos a
candidatos que tenham concluido o Ensino Médio ou equivalente e tenham sido classificados
em processo seletivo; de pds-graduacao, compreendendo programas de mestrado e doutorado,
cursos de especializacdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos diplomados em

cursos de graduagdo e que atendam as exigéncias das instituicdes de ensino; de extensdo,
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abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos em cada caso pelas instituigdes
de ensino (ARAUJO, 2013). Entretanto, o Ensino Superior pode ser ministrado em
InstituicBes de Ensino Superior, sejam publicas ou privadas.

Araujo (2013) ainda salienta que:

As instituigdes informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo, os
programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duracéo,
requisitos, qualificacdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de
avaliacdo, obrigando-se a cumprir as respectivas condi¢bes. Os alunos que
tenham extraordinario aproveitamento nos estudos, demonstrado por meio de
provas e outros instrumentos de avaliacdo especificos, aplicados por banca
examinadora especial, poderdo ter abreviada a duracdo dos seus cursos, de
acordo com as normas dos sistemas de ensino. E obrigatoria a frequéncia de
alunos e professores, salvo nos programas de educacdo a distancia. As
instituicbes de educacgdo superior oferecerdo, no periodo noturno, cursos de
graduacdo nos mesmos padrdes de qualidade mantidos no periodo diurno,
sendo obrigatoria a oferta noturna nas instituicdes publicas, garantida a
necessaria previsdo orcamentaria. Os diplomas de cursos superiores
reconhecidos, quando registrados, terdo validade nacional como prova da
formacdo recebida por seu titular. Os diplomas expedidos pelas
universidades serdo por elas préprias registrados, e aqueles conferidos por
instituicbes ndo universitarias serdo registrados em universidades indicadas
pelo Conselho Nacional de Educacdo. Os diplomas de graduacéo expedidos
por universidades estrangeiras serdo revalidados por universidades publicas
que tenham curso do mesmo nivel e area ou equivalente, respeitando-se 0s
acordos internacionais de reciprocidade ou equiparacdo. Os diplomas de
Mestrado e de Doutorado expedidos por universidades estrangeiras so
poderdo ser reconhecidos por universidades que possuam cursos de pds-
graduacédo reconhecidos e avaliados, na mesma area de conhecimento e em
nivel equivalente ou superior. As institui¢cbes de educacgdo superior aceitardo
a transferéncia de alunos regulares, para cursos afins, na hipdtese de
existéncia de vagas, e mediante processo seletivo (ARAUJO, 2013).

Sobre as modalidades do Ensino Superior no Brasil, o site do MEC (Ministério da
Educacdo) descreve as seguintes modalidades:

Cursos de Graduacgdo: sdo abertos a candidatos que tenham concluido o
Ensino Médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo
seletivo. Os cursos de graduacdo conferem diploma aos concluintes e podem
ser: Bacharelados (diploma); Licenciaturas (diploma); Tecnologos
(diploma).

Cursos Sequenciais: sdo organizados por campo de saber, de diferentes
niveis de abrangéncia, abertos a candidatos que atendam aos requisitos
estabelecidos pelas instituicdes de ensino, desde que tenham concluido o
Ensino Médio ou equivalente. Podem ser de: Formacéao especifica (diploma);
Complementar (certificag&o).

Cursos de Extensdo: abertos a candidatos que atendam aos requisitos
estabelecidos em pelas instituicdes de ensino. Conferem certificado aos
concluintes.

Cursos de Pos-Graduacgdo: os programas de mestrado e doutorado (pos-
graduacdo stricto sensu) e cursos de especializacdo (pos-graduacdo lato
sensu) sao abertos a candidatos diplomados em cursos de graduacdo e gque
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atendam as exigéncias das institui¢cfes de ensino. Sdo modalidades de pds-
graduacdo: Lato Sensu (certificado); Stricto Sensu (diploma) (BRASIL,
2001).

Convém notar, outrossim, que as modalidades de cursos superiores sdo oferecidos em
instituicbes como as universidades, centros universitarios e as faculdades. Destacam-se
também, além das citadas, os institutos superiores, escolas superiores e faculdades integradas.

Em verdade, o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) avalia o
rendimento dos estudantes da graduacado, ingressantes e os graduandos, no que diz respeito
aos conteudos programaticos dos cursos em que estdo matriculados, sendo condigdo
imprescindivel para o despacho do historico escolar. A avaliagdo é trienal.

Ademais, o Ensino Superior pode ser ministrado, tanto na modalidade presencial,
quanto a distancia. O curso presencial exige a presenca do aluno em, pelo menos, 75% das
aulas e em todas as avaliagdes. Nesse viés, cabe salientar acerca do Ensino a Distancia, cujo
conceito é definido oficialmente no Decreto n° 5.622 de 19 de dezembro de 2005:

Artigo 1° Para os fins deste Decreto caracteriza-se a Educagdo a Distancia
como modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(BRASIL, 2005).

Maia e Mattar (2007) esclarecem o momento em que é formada a UniRede, Rede de
Educacdo Superior a Distancia, consorcio que reune atualmente 70 instituicdes publicas do
Brasil comprometidas na democratizacdo do acesso a educacdo de qualidade, por meio da
Educacdo a Distancia, oferecendo cursos de graduacdo, pés-graduacao e extensdo. Nesse ano,
também nasce o Centro de Educacdo a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ), com
a assinatura de um documento que inaugurava a parceria entre o0 Governo do Estado do Rio de
Janeiro, por intermédio da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia, as universidades publicas e as
prefeituras do Estado do Rio de Janeiro.

Cumpre salientar que, Nonato e Pinto (2015, p. 04) relatam que em 2004 o MEC
implantou varios programas de formacdo de professores da rede publica por meio da EAD.
Com esses adventos é possivel perceber o avanco do Ensino a Distancia, pois comeca a
envolver os professores, isso faz com que seja mais valorizado e divulgado o ensino a
distancia no Brasil.

Ainda, os autores concluem que acerca dessa modalidade de Ensino Superior:

N&o resta davida da relevancia e importancia que tem para a sociedade do
mundo globalizado e tecnoldgico essa modalidade de ensino, tendo em vista
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a necessidade de competir com outros paises e ocupar 0s cargos que surgem
voltados para as areas tecnoldgicas atuais, a qualificacdo é essencial
(NONATO; PINTO, 2015, p. 04).

Em suma, a Educacdo a Distancia, em seu sentido amplo, € o ensino cujas figuras,
aluno e docente, estdo separados seja no tempo ou no lugar. Nesse modo em que a expressao
assume hodiernamente, destaca-se mais a distancia no espaco e sugere que ela seja cercada
pelo uso de tecnologias de telecomunicacdo e de transmissédo de dados, voz e imagens nas
quais incluem dinamicas, isto €, televisdo ou video. Salienta-se ainda que, todas essas

tecnologias convergem para o computador e Internet.
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CAPITULO 2 - O DIREITO NO ENSINO MEDIO

O Ensino Médio no Brasil foi implantado visando preparar o educando para o Ensino
Superior. Entretanto, é notdria a auséncia de politicas publicas voltadas especificamente a
garantir o direito a Educagdo Basica, que s6 se completa com a conclusdo do Ensino Médio.
Um dos entraves articulados a escola média regular seria retomar a expansdo da oferta deste
ensino verificada na década de 1990 e assim, buscar a universalizacdo com qualidade social.

Para Kuenzer (2010), universalizar o Ensino Médio com qualidade social pressupde
acbes que visem a inclusdo de todos no processo educativo, com garantia de acesso,
permanéncia e conclusdo de estudos com bom desempenho; respeito e atendimento a
diversidade socioeconémica cultural, de género, étnica, racial e de acessibilidade,
promovendo igualdade de direitos, além do desenvolvimento da gestdo democratica.

Desse modo, além do Ensino Médio preparar o aluno para o ingresso ao Ensino
Superior, assiste-lhe o dever de contribuir para a formacdo da cidadania, pois a Educacdo

tornaria o Direito democratico, de modo a atingir todas as esferas sociais.

2.1 O Direito de conhecer o Direito para a vida.

De inicio, reforca-se o contetdo acerca da Educacdo que esté inserta na Constitui¢éo
Federal de 1988, na qual é compreendida como um direito fundamental, sendo incluida no
capitulo 6° que trata dos direitos sociais:

Sdo direitos sociais a educagdo, [...]” na forma desta Constitui¢do”,
consagrado em seu artigo 205 que “A Educagio, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Isto posto, compreende-se que a educacdo ndo busca somente a efetivacdo de um
direito social, mas, sobretudo um direito fundamental previsto constitucionalmente para a
formacdo ética desses cidadaos. Ofertar a educacdo ética ainda nos bancos escolares é
assegurar uma vida adulta digna a nossos semelhantes.

Na Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), o sistema educacional foi tratado como
indispensavel, tanto que a Educacdo mereceu capitulo proprio no texto constitucional ora
promulgado, tamanha a sua relevancia, o que fez com que surgissem novos ideais, incluindo a

universalizacéo e a garantia de sua efetividade (LIMA, 2003).
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O tema educacdo é tratado como direito de todos e dever do Estado, novamente citado
na Constituicdo de 1988, o que antes estava disposto na Carta Magna anterior, de 1967. Como
nos explica Silva (2009, p. 315), ao discorrer sobre a atual constitui¢do, “o artigo 205 contém
uma declaracdo fundamental que, combinada com o artigo 6°, eleva a educacao ao nivel dos
direitos fundamentais do homem”. O autor explica que este direito ¢ informado pelo principio
da universalidade, pois é tido como direito de todos.

A preparacdo para o exercicio da cidadania aparece em varios momentos da LDB e
dos PCN, desde a educacéo béasica, quando afirma que esta: “tem por finalidades desenvolver
0 educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, art.

22°); ao ensino fundamental, quando determina que sdo objetivos desta modalidade de ensino:

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das Artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade [...]
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
1996, art. 32°).

Os Parametros Curriculares Nacionais, desde as séries iniciais, apontam para a
necessidade de que “a Educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de construcdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos,
baseado nos principios Democraticos” (BRASIL, 1997, p. 13), fazendo com que a escola se
transforme em um espaco social de construcdo dos significados éticos necessarios e
constitutivos de toda e qualquer acéo de cidadania, propondo o debate e discussdes de temas
como: “a dignidade do ser humano, a igualdade de direitos, a recusa categérica de formas de
discriminacéo, a importancia da solidariedade e do respeito” (BRASIL, 1997, p. 27).

Os contetidos escolares devem estar em consonancia com as questdes sociais que
marcam cada momento historico, fazendo com que os saberes trabalhados em sala de aula “se
constituem como instrumentos para o desenvolvimento, a socializacdo, o exercicio da

cidadania democratica” (BRASIL, 1997, p. 33). Nesse sentido a educacdo escolar se concebe:

[...] como uma prética que tem a possibilidade de criar condi¢bes para que
todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os conteidos
necessarios para construir instrumentos de compreensdo da realidade e de
participacdo em relagdes sociais, politicas e culturais diversificadas e cada
vez mais amplas, condicdes estas fundamentais para o exercicio da cidadania
na construcdo de uma sociedade democratica e ndo excludente (BRASIL,
1997, p. 33).
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Se considerarmos que o paragrafo 2° do artigo 1° da Lei n® 9.394 de 20/12/96 (Lei de
Diretrizes ¢ Bases), afirmando que: “A Educagdo devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social” (BRASIL, 1996), entende-se que ela envolve os elementos formativos que se
desenvolvem na vida cotidiana, devendo o Estado, juntamente com a familia, dar suporte ao
educando cujo objetivo é preparé-lo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Cabe destacar que ha concursos publicos de nivel médio que exigem conhecimentos
especificos de algumas areas do Direito, como por exemplo, o do Tribunal Regional do
Trabalho, Técnico do Judiciario, Policia Civil, IBGE, INSS, entre outros. Assim,
compreende-se que, para ir ao encontro dos objetivos dos alunos, a escola tem que dar o
suporte educacional viavel.

Assim sendo, de acordo com o artigo 22 da LDB 9394/96, na qual descreve que
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” consiste
no objetivo maior de formacéo de cada cidadao (BRASIL, 1996).

Com o proposito de fazer acontecer a democracia, regime em que as decisdes sdo de
todos, mediante questionamentos que implicam na busca pela melhoria das condi¢fes sociais
de uma sociedade, seria interessante, conforme propdsito deste estudo, adicionar nocbes de
Direito no Ensino Médio na disciplina de Sociologia, como um direito de conhecer o Direito
para a vida civil e profissional, para o perfeito exercicio da cidadania e para a evolu¢do no
trabalho. Sé se exerce a cidadania quando se reconhece o Estado em que se vive, conhecendo
suas normas, a estruturacdo e, principalmente, quais direitos Ihe sdo inaliendveis, pois iria,
também, reforcar o que ja esté na politica educacional.

O exercicio da cidadania plena, portanto, é restringido sem uma educacdo de
qualidade, que possa efetivamente formar cidaddos capazes de desempenhar seus direitos
politicos, ter consciéncia de seus direitos civis e poder garantir ou reivindicar seus direitos
sociais. O conceito atual de cidadania nédo esta relacionado apenas ao direito do voto ou a
quaisquer outros direitos formais garantidos pelas instituicdes. E uma cidadania que abarca a
mudanga do proprio homem e da sua forma de vida, prezando pela aceitacdo da diversidade
(FERREIRA, 2012).

A autora aduz, ainda, sobre a construcéo da cidadania do (a) jovem nas escolas:

Esté relacionada as novas formas de movimentagdo social, em uma dindmica
na qual os agentes atuam em distintos espacos articulados. Desta forma sdo
construidos e reconstruidos espagos comunitarios, e estes, por sua vez,
propiciam a criagdo de novas dimensfes para que 0s agentes sejam inseridos.
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Sendo assim, as lutas tanto pela conquista da cidadania quanto por sua
ampliacdo s6 tém significado quando os sujeitos sdo excluidos dos seus
direitos, ou quando as sociedades se tornam mais complexas e geram novos
conflitos e consequentemente, novas reivindica¢Bes para os novos conflitos
(FERREIRA, 2012).

E importante que o (a) jovem, desde o Ensino Médio, saiba de principios bésicos
pertinentes ao seu cotidiano, sendo orientado pelo professor, tornando-se capaz de promover
as competéncias indispensaveis ao enfretamento dos desafios sociais, culturais e profissionais
do mundo contemporaneo. Nessa perspectiva, abordaria entdo, algumas das principais
caracteristicas da sociedade do conhecimento e das pressGes que a contemporaneidade exerce
sobre jovens cidadéos, propondo principios orientadores para a préatica educativa, a fim de que
nas escolas publicas, o aluno possa sair preparado para esse novo tempo, exercendo sua
cidadania. A escola fica definida entdo, segundo a Proposta Curricular do Estado de S&o
Paulo, como espaco de cultura e de articulacdo de competéncias e contetdos disciplinares
(SAO PAULDO, 2009, p. 09).

Nesse interim, destaca-se a cidadania como a efetivacao dos direitos civis, econémicos
e sociais e estdo direcionados aos cidaddos, onde ndo se da pelo simples fato de se exercer tais
direitos, pois visa atender aos interesses protegidos pela lei, como direitos fundamentais, sdo
importantes para o desenvolvimento da pessoa humana e geréncia da propria dignidade.

Depreende-se, por conseguinte, o efeito de dignificar ndo so6 as relagdes sociais, mas,
sobremaneira, 0 de constituir-se como condicdo indispensadvel ao proprio conceito de
cidadania. Neste sentido, atualiza-se a licdo de Mazzuoli (2001):

A cidadania € um processo em constante construcdo, que teve origem,
historicamente, com o surgimento dos direitos civis, no decorrer do século
XVIII — chamado Século das Luzes —, sob a forma de direitos de liberdade,
mais precisamente, a liberdade de ir e vir, de pensamento, de religido, de
reunido, pessoal e econdmica, rompendo-se com o feudalismo medieval na
busca da participacdo na sociedade. A concepcdo moderna de cidadania
surge entdo, quando ocorre a ruptura com o Ancien Régime, em virtude de
ser ela incompativel com os privilégios mantidos pelas classes dominantes,
passando o ser humano a deter o status de "cidaddo".

Destarte, ao destacar a cidadania tendo a escola como auxilio em sua formacdo, 0s
PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, Parte | — bases legais, que
foram elaborados e propostos na década de 1990, e evidenciam a necessidade de consolidacao
da democracia no Brasil e as mudancas que vem ocorrendo na sociedade com a inclusdo de

novas tecnologias, dessa forma, requerem mudancas para o Ensino Médio, para que as escolas
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permitam a seus alunos e alunas que melhor compreendam o mundo em que vivem

(FERREIRA, 2012).

O conhecimento escolar, segundo os PCNEM, ¢é dividido em trés &reas: Linguagens,

Caodigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias

Humanas e suas Tecnologias, deparando-se nessa derradeira os conhecimentos de Sociologia.

Temos entdo que:

[...] deve-se desenvolver a tradugdo do conhecimento das Ciéncias Humanas
em consciéncias criticas e criativas, capazes de gerar respostas adequadas a
problemas atuais e a situagfes novas. Dentre estes, destacam-se a extensio
da cidadania, que implica o conhecimento, o uso e a produgao histérica dos
direitos e deveres do cidaddo e o desenvolvimento da consciéncia civica e
social, que implica a considera¢do do outro em cada decisdo e atitude de
natureza publica ou particular (BRASIL, 2000).

Na disposi¢ao relacionada aos “Conhecimentos de Sociologia, Antropologia e

Politica” (PCNEM, p. 36), ¢ destacado que 0 objetivo geral das Ciéncias Sociais para o

Ensino Médio é dotar o aluno dos conhecimentos especificos (conceitos e métodos) da

Sociologia, objetivando ao exercicio pleno da cidadania. E afirmado ainda que:

[...] pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o0 educando podera
construir uma postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do
mundo moderno. Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que
vive, podera perceber-se como elemento ativo, dotado de forca politica e
capacidade de transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio
pleno de sua cidadania, mudangas estruturais que apontem para um modelo
de sociedade mais justo e solidario. (BRASIL, 2000)

Diante da atual realidade, fica 6bvia a necessidade de que o Estado atue de forma a

democratizar o conhecimento juridico para os jovens do Ensino Médio, cuja proposta

beneficia-los-ia e faz com que os profissionais dessa area ndo percam seu espaco de atuacao.

Sob tal prerrogativa, é essencial a insercdo de nogdes juridicas ao Ensino Médio,

conforme destacam Baixo Mateus e Costa (2011):

A necessidade desse conhecimento se justifica aos problemas do dia a dia,
principalmente ao Direito do Consumidor, Trabalho, Conflitos Familiares,
mas também ao desejo de prestar concursos publicos, sendo essa uma
medida importante para a sociedade.

Bento e Machado (2008) ao falarem sobre o ensino juridico, afirmam que este:

[...] possui um papel estratégico na formulacdo de um projeto de
desenvolvimento sustentavel, um desenvolvimento com justica social e com
respeito a cidadania. Nesse sentido, um dos aspectos mais significativos
dessa preocupacdo é a andlise historica: conhecer os problemas e as lutas e
transformacdes do passado para melhor compreender e encaminhar as
questBes do presente.
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Dessa forma, o ensino juridico estaria ao alcance de toda sociedade, pois o aluno se
tornaria mais critico ao aparato estatal, se conhecesse mais sobre seus direitos, podendo ter
opinides mais firmes no que tange aos assuntos do seu cotidiano.

No comentario a Declaragdo do Direito a Educacédo, enquanto Direito Social, afirma
Cretella Junior (1993, p. 36):

[...] todo cidaddo brasileiro tem o subjetivo pablico de exigir do Estado o
cumprimento da prestacdo educacional, independentemente de vaga, sem
selecdo, porque a regra juridica constitucional o investiu nesse status,
colocando o Estado, ao lado da familia, no poder-dever de abrir a todos as
portas das escolas publicas e, se ndo houver vagas, nestas, das escolas
privadas, pagando as bolsas aos estudantes.

Convém destacar que, previamente, ja tinha sido destacado em legislacbes anteriores
tudo o que foi minuciosamente relatado sobre educacgéo disposta na Constituicdo atual.

A propria declaracdo desse Direito, pelo menos no que diz respeito a gratuidade, ja
constava da Constituicdo Imperial. O que é inovador, para além de uma maior explicitacdo
dos direitos e de uma maior precisdo juridica, evidenciada pela redacdo € a previsdo dos
mecanismos capazes de garantir os direitos anteriormente enunciados, estes sim, verdadeira
novidade. S&o eles o mandado de seguranca coletivo, 0 mandado de injuncédo e a agéo civil
publica que foram consagrados na Constituicdo Federal de 1988 (OLIVEIRA, 1989).

Nesse diapasdo, o artigo 214 da Carta Magna traz em seu escopo 0s propdsitos
constitucionais que permeiam a educacdo: “I - erradicacdo do analfabetismo; Il -
universalizacdo do atendimento escolar; 111 - melhoria da qualidade do ensino; IV - formacao
para o trabalho e, V - promog¢ao humanistica, cientifica e tecnologica do Pais” (BRASIL,
1988).

Aléem da Constituicdo Federal de 1988, o direito a educacdo esta disposto em outros
dispositivos, como na Convencdo dos Direitos da Infancia das Nac¢bes Unidas, descrito a
sequir:

Artigo 28: Reconhece o direito da crianga a educacdo, estabelecendo como
meta aos Estados-partes tornarem o ensino primario obrigatdrio e disponivel
gratuitamente a todos, devendo adotar medidas necessarias para assegurar
que a disciplina escolar seja ministrada de maneira compativel com a
dignidade humana da crianca e em conformidade com a Convengdo. A
garantia do direito & educagéo contribui com a eliminacdo da ignorancia e do
analfabetismo no mundo e facilita 0 acesso aos conhecimentos cientificos e
técnicos, bem como aos métodos modernos de ensino, imbuido na crianga o
respeito aos direitos humanos as liberdades fundamentais, aos principios
consagrados na Carta das Nagfes Unidas, o0 respeito ao meio ambiente e a
assuncao a uma vida responsavel em uma sociedade livre, com espirito de
compreensao, paz tolerancia, igualdade de sexos e amizade entre todos os
povos, grupos éticos, nacionais e religiosos (BRASIL, 1989).
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Nesse interim, convém mencionar que, diante do consideravel progresso intelectual da
humanidade hodiernamente, sobretudo no que diz respeito a consolidacdo de um pensamento
juridico mais humanizado, resultado inevitavel se deu na elevacao do direito a educacgdo ao
nivel de direito fundamental da pessoa humana. Os diversos tratados internacionais de direitos
humanos tém disposicdes especificas relacionadas aos aspectos educacionais.

Oliveira (2012) relata que, inicialmente, os direitos protetivos dos seres humanos eram
denominados “direitos dos homens”, posteriormente por terem sido inseridos na Constitui¢ao
dos Estados passou a ser conhecidos como “direitos fundamentais” e por fim, ao serem
previstos em tratados internacionais, receberam a designacao de “direitos humanos”. De um
modo geral, o autor entende “que os direitos humanos correspondem a todas as normas
juridicas externas e internas que visam proteger a pessoa humana” (OLIVEIRA, 2012, p. 19).

Assim, Maia (2007, p. 07-15) elenca os documentos internacionais que versam sobre 0

Direito a Educacéo, nas quais o Brasil faz parte, destacando:

- Pacto internacional de direitos econdmicos, sociais e culturais (1966): O
artigo 13 desse Pacto expressamente reconhece a todos o direito & educacéo,
a qual se dirige ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e ao seu
senso de dignidade, e deve fortalecer o respeito pelos direitos humanos e
liberdades fundamentais.

- Convencdo internacional sobre a eliminagdo de todas as formas de
discriminagdo racial (1968): Entre as obrigacGes assumidas pelos Estados,
no ambito dessa Convencao, estd a de adocdo imediata de medidas efetivas,
particularmente nos campos do ensino, educacdo, cultura e informacao, com
vistas ao combate aos preconceitos, que conduzem a discriminacao racial.

- Convengdo contra a tortura e outros tratamentos ou penas Ccruéis,
desumanos ou degradantes: Essa Convengdo foi utilizada como referéncia
para a elaboracdo da Lei 9.455/97, que criminalizou a prética da tortura no
Brasil. Esta Convencdo dedica particular atencdo a medidas educacionais,
como forma de conscientizar as pessoas sobre a pratica da tortura, e impedir
sua ocorréncia.

- Convengdo sobre a eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra
a mulher (1979): visa alcancar a eliminacdo de preconceitos e praticas
consuetudindrias e de qualquer outra indole que estejam baseados na idéia da
inferioridade ou superioridade de qualquer dos sexos ou em funcdes
estereotipadas de homens e mulheres, e garantir que a educagdo familiar
inclua uma compreensdo adequada da maternidade como funcéo social e o
reconhecimento da responsabilidade comum de homens e mulheres, no que
diz respeito a educacdo e ao desenvolvimento de seus filhos, entendendo-se
que o interesse dos filhos constituira a consideracdo primordial em todos 0s
casos. Um dos modos previstos para eliminar a discriminacdo contra a
mulher, e assegurar igualdade de direitos com os homens no campo da
educacdo, é eliminando os conceitos estereotipados sobre os papéis a serem
desenvolvidos por homens e mulheres, notadamente revisando os livros
escolares, e 0 modo como tratam da quest&o.

- Convengdo sobre os direitos da crianga (1989): é a mais forte influéncia
para a edicdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Nesse sentido,
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assumem os Estados a obrigagdo de adocdo de medidas legislativas,
administrativas, sociais e educacionais para proteger a crianca de todas as
formas de violéncia fisica ou mental, agressdes ou abusos, negligéncia, maus
tratos, exploracdo, incluindo abuso sexual, quer esteja aos cuidados dos pais,
responsaveis legais ou outros guardides. A Convencdo afirma que a
educacdo da crianca deve ser voltada para o desenvolvimento de sua
personalidade, seus talentos e suas habilidades fisicas e mentais, até o
maximo de seu potencial; ao desenvolvimento pelo respeito aos direitos
humanos e liberdades fundamentais; respeito a sua identidade cultural, a sua
lingua e seus valores; para o preparo da crian¢a para uma vida responsavel
em uma sociedade livre, com espirito de compreensdo, paz, tolerancia,
igualdade entre os sexos, amizade entre os povos, e entre as diferencas
etnias.

De acordo com Teixeira (1996), a educacdo nédo deve ser vista como uma vantagem,
mas como direito de cada um e dever publico para a construgcdo de uma sociedade
democrética. Afirma ainda que:

O direito a educacdo faz-se um direito de todos, porque a educacgdo ja nao é
um processo de especializacdo de alguns para certas fungBes na sociedade,
mas a formacdo de cada um e de todos para a sua contribuicdo a sociedade
integrada e nacional, que se esta constituindo com a modificag¢do do trabalho
e do tipo de relagfes humanas. (TEIXEIRA, 1996, p. 60)

Nesse sentido, a educacdo como direito inalienavel do cidaddo, impde ao Estado o
dever de oferecé-la gratuitamente, para que seja acessivel a todos os cidadaos. Dessa forma, o
direito a educacéo esta incluindo numa lista mais envolvente dos direitos civis dos cidad&os.
O historico da garantia de direitos ndo é uniforme em todos os paises, sendo importante
apreciar os determinantes sociais e culturais de forma individualizada (CURY, 2002, p, 245).

Marshall (1967, p.73), em seu cléssico Cidadania, Classe Social e Status, “a educacdo
estaria vinculada ao elemento social da cidadania, sendo o sistema educacional uma das
instituicdes responsaveis por fazer exercer esse direito”. O direito a educagdo ¢ um direito
social de cidadania fidedigno, pois a meta da educacdo durante a infancia seria auxiliar o
cidaddo para que, quando adulto, podera contribuir para a formacao do seu carater.

Fundamentalmente, deveria ser considerado, ndo como um direito do aluno frequentar
a escola, mas como o direito do cidaddo em ser educado. A educagcdo prometida pela
Constituicdo Federal tem como escopo primordial o estimulo ao dialogo, a transigéncia e,
também, a liberdade visando o exercicio da cidadania.

Para que os direitos instituidos pela Constituicdo de 1988 sejam realmente alcancados,
deve existir uma real participacdo da sociedade civil, 0s sujeitos devem ter uma postura ativa
e politizada diante de sua realidade social. A partir do momento em que 0S Sujeitos

compreendem o0 seu espaco, eles também passam a compreender o sentido de sua participacdo
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e da luta pela ampliacdo dos espagos de reivindicagdo e pela construcdo de uma democracia
de fato. E justamente essa participacdo ativa dos sujeitos que vai garantir esse sentido de
esfera pablica, nos moldes da nova democracia (DAGNINO, 2004).

Como ja mencionado, a Lei de Diretrizes e Bases positiva o direito a educacao,
tutelado na Lei Maior, estabelecendo as doutrinas da educacdo e os deveres do Estado
vinculados a educacdo escolar. Esses fundamentos se dardo de forma cooperativa entre a
Unido, Estados e Municipios. O artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases apresenta a seguinte
redacéo:

Artigo 1°. A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituictes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil
e nas manifesta¢Ges culturais. [...] A educacdo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social (BRASIL, 1996).

Desde o artigo 1°, vislumbra-se que a Lei de Diretrizes e Bases foi editada para regular
as orientacdes gerais da educacdo para todo territério nacional, unindo em um unico diploma
legal, todos os niveis educacionais, ja que nos diplomas anteriores, a educacédo era tratada de
forma fragmentada em leis esparsas, decretos e emendas constitucionais (MORAES, 2013).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo fez valer as perspectivas para a inclusdo da
Sociologia nas matrizes curriculares, ja que em seu artigo 36, 81°, inciso Ill, afirma acerca da
importdncia do “dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996).

No entanto, durante a sua regulamentacdo mudou-se o0 seu sentido. As Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Medio propuseram o tratamento interdisciplinar dos
conteudos da disciplina Sociologia, reduzindo sua especificidade e o cunho obrigatério. Mas,
0 Conselho Nacional de Educacdo aprovou, com base na LDB, a inclusdo da Filosofia e da
Sociologia para o Ensino Médio e, em 2008, foi aprovada a mudanca do artigo 36 da referida
lei visando a inclusdo da Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias nas trés séries
do Ensino Médio.

Entende-se que a Educacdo Basica promete ao estudante condi¢fes para ingressar ao
mercado de trabalho e onde se assegura conhecimentos suficientes para exercer seus direitos
civis, politicos e sociais. Na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) as mudangas
cabiveis foram acrescentadas onde se criou um novo modelo de Ensino Médio.

Nessa esteira, Mello (2000, p. 189) se manifesta:

A nova LDB estd repleta de aberturas institucionais e pedagdgicas para
organizar uma nova escola média. Nova porque devera esta adequada ndo
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exclusivamente aos que fardo vestibular, mas também para a grande maioria
que precisara ingressar no mercado de trabalho como destino final ou como
etapa para garantir a sustentacdo financeira da continuidade dos estudos.

O artigo 2° da LDB aduz que a educagdo tem por finalidade “o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996). Assinala ainda que ndo acontece na pratica o que aduz o referido artigo,
pois ha a auséncia de disciplina especifica para tal fim e incluir nas disciplinas que fazem
parte do curriculo é praticamente inviavel, por um lado, porque o professor de licenciaturas
ndo tem conhecimento técnico suficiente para transmitir tais conhecimentos aos alunos, e por
outro, que o professor preocupa-se em vencer o conteddo curricular da sua disciplina
(MORAES, 2013).

As palavras do autor nos trazem a preocupacéo da forma de inserir as noc¢des juridicas
aos alunos de Ensino Medio, devendo o Estado ater-se a ndo reduzir as aulas de outras
disciplinas. Em dissonancia com a afirmacéo do autor é que se vislumbra que a introduc¢éo de
noc¢des de Direito devem conter em disciplina ja existente de modo a ndo prejudicar as outras.

Nesse sentido, Rezende Pinto (1992, p.32) relata que:

Essa nova formagdo deverd levar o aluno a lidar e manipular informacéo; a
pensar tendéncias, limites e significados de dados e informacdes; a ser capaz
de exposicdo oral, visual e escrita; a ter sensibilidade no trato de coisas e
pessoas e a transformar o conhecimento em realiza¢es concretas.

Assim sendo, é imperioso consagrar a missdo da escola, do Estado e da familia em
colaborar, na construcdo do jovem cidaddo, como testifica a Lei Maior, ou seja, tornando a
escola com uma ampla funcdo educacional, pois contribuiria com o aluno em relacdo a
cidadania, mesmo depois de concluido o Ensino Médio, por toda sua vida.

Moraes (2013) complementa que:

Sendo assim, a missdo da escola deve ir muito além de ministrar contetdos,
deve-se transformar de forma ética e politica, pensar no coletivo do sistema
educacional, como um espa¢co para a construcdo e aperfeicoamento da
cidadania. Deve assumir um compromisso com a sociedade para que 0s
alunos possam ir além do desenvolvimento dos conteldos programaticos,
mas que possam inclusive ter uma melhor qualidade de vida.

Na mesma direcdo, a ética apresenta uma reunido de acdes e principios que todo
cidaddo deve praticar em seu cotidiano, objetivando a afetividade ao seu proximo. Deve-se
fazer valer o que esta descrito na Carta Magna ¢ nos PCN’s, e a pratica pode-se dar na escola,

visando contribuir para a formagéo da cidadania dos alunos e alunas.
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Gimenez e Machado (2013, p. 02-03) definem ética visando a cidadania no ambiente
escolar:

Neste entendimento realizar a educacdo da crianga e adolescente, para que
estes consigam serem cidaddos, de grande valia para a sociedade, é praticar
uma conduta humana ética, principalmente por estas pessoas estarem em seu
pleno desenvolvimento de sua moral ética. A escola, desta forma, deve ser
vista como um ambiente adequado para a aplicagdo da ética, como meio de
ajuda ao seu semelhante, na intencdo de ofertar as criancas e adolescentes
mecanismos éticos para que 0s mesmos possam viver de forma digna em
uma sociedade superando desta forma as desigualdades sociais.

O ambiente escolar deve ser utilizado como meio responséavel para o ensino
de atitudes éticas ao infante e adolescente para que saibam viver em
sociedade de modo sadio, diminuindo desta forma o quadro lastimavel de
jovens infratores que cresce a cada dia ndo s6 em nosso pais.

Em verdade, ao ser levado os ensinamentos de nogfes basicas juridicas nas escolas aos
jovens em desenvolvimento, serdo realizados a necessaria educacdo e a transposicdo de
valores éticos para que 0s mesmos possam respeitar o0 seu proximo e transferir atitudes éticas
para as pessoas de seu convivio social.

Com efeito, por meio da educacdo ofertada pelos adultos, familia, escola e Estado para
com o (a) jovem, é que esse ser humano em pleno desenvolvimento de sua moral ética,
conseguird crescer e tornar-se cidaddo para a sociedade em que vive (GIMENEZ,
MACHADO, 2013).

Depreende-se, por conseguinte, que se deve ater ao fato de ndo exigir posturas de
quem ndo tem nocdo do que significa assuntos relacionados as leis brasileiras perante a
sociedade em que se convive. A falta de uma educacdo pautada no respeito ao proximo € o
caminho para a formagdo de uma sociedade desumana e fadada ao insucesso. O Direito deve
ser estendido a toda sociedade de alguma forma, o que se propde é por intermédio das escolas.

Suchodolski (1984, p.120) afirma que os pressupostos para uma escola atual “¢ o
futuro como uma via que permite ultrapassar o horizonte das mas opcbes e dos
compromissos. Advogando que o verdadeiro critério ¢ a realidade futura”. O autor completa
que:

Se quisermos educar os jovens de modo a tornarem-se verdadeiros e
auténticos artifices de um mundo melhor é necessario ensina-los a trabalhar
para o futuro, a compreender que o futuro é condicionado pelo esfor¢o do
nosso trabalho presente, pela observagdo llcida dos erros e lacunas do
presente, por um programa mais légico da nossa atividade presente.

N&o se pode olvidar, porém, que o direito a educagdo é intransferivel de forma a tornar

possivel o crescimento integral do cidaddo e da cidadd, contribuindo para a formacao de seu
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carater, a preparacdo para a vida e para o mercado de trabalho. A educacéo, nesse sentido, é o
caminho para a defesa da dignidade da pessoa humana descrito no texto constitucional.

Cumprindo com seu direito e dever de educar, o Estado cumpre ndo s6 um comando
constitucional, mas moral, garantindo o aperfeicoamento integral dos cidadaos, e defendendo
a dignidade do ser humano. Se a educacgdo é meio de formacdo do homem para sua felicidade,
harmonia, e integracdo na sociedade para o bem comum, a tarefa educacional, mais do que
um dever juridico, € um procedimento humanizador. Caso o Estado ndo o cumpra
adequadamente, falhard em suas responsabilidades perante ndo sé a Constituicdo, mas diante
da humanidade, das pessoas que em seu territorio convivem, dos que a ele confiaram parte do
exercicio educacional (MORAES, 2013).

Se a obrigacdo da escola é formar alunos-cidaddos, hd de se refletir sobre a
necessidade da insercdo de nocOes juridicas no Ensino Medio por meio da disciplina
Sociologia, visto que, se obrigacdes e deveres se ddo até mesmo antes do nascimento, nada
mais importante do que dentro de uma escola comecar a, efetivamente, estudar os aspectos e
doutrinas essenciais a sua formacdo social, de modo a entender e aprender sobre as leis
fundamentais que nos regem.

A educacdo proporciona um rumo, uma orientacdo a instrucdo, pois ela ndao fornece,
simplesmente, informagdo a respeito de fendmenos e eventos no mundo, mas €, antes, a
aprendizagem de um relacionamento justo com o todo da vida humana, uma ajuda para que o
homem possa encontrar seu lugar no todo da realidade. Portanto, a primeira preocupacao da
educacdo ndo pode ser com a formacdo dos funcionarios de um sistema vigente, mas com o
Ato de personalizacdo da pessoa, com o processo de libertagdo, da liberdade do homem
(MORAES, 2013).

Com efeito, argumenta Aranha (2002, p. 51) acerca de um conceito humanistico da
educacéo:

Educacdo é um conceito genérico, mais amplo, que supBe o processo de
desenvolvimento integral do homem, isto é, de sua capacidade fisica,
intelectual e moral, visando ndo s6 a formacdo de habilidades, mas também
do carater e da personalidade social. O ensino consiste na transmissao de
conhecimentos, enquanto a doutrinacdo € uma pseudo-educacdo que ndo
respeita a liberdade do educando, impondo-lhe conhecimentos e valores.
Nesse processo, todos sdo submetidos a uma s6 maneira de pensar e agir,
destruindo-se 0 pensamento divergente e mantendo-se a tutela e a hierarquia.

Uma das finalidades da Educacao é despertar a responsabilidade e o respeito ao ser
humano sendo fundamental para promover esse compromisso. “A formacao nesta perspectiva

deve propiciar ao educador ndo sé o conhecimento do ordenamento juridico, mas, sobretudo,
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oportunizar a socializagdo dos preceitos e valores relacionados a essa area” (CANIVEZ, 1991,
p. 241).

Observa-se o Direito do aluno a educacéo e o acesso imprescindivel as no¢des basicas
juridicas em ambito escolar, de modo a ser democratico, cujo tema é objeto abordado por
Pozzoli (2009):

[...] a adesdo do destinatario do discurso normativo nunca é simples
submissdo, mas decisdo, comprometimento e participacdo. Este é o direito
promocional. Ele pode assegurar a justica social, distributiva, comutativa e
participativa na sociedade, estando-lhe reservada nesta perspectiva uma
condigdo significativa no que diz respeito a realizacdo do bem comum e,
especialmente, no exercicio pleno da cidadania.

Posto isto, a sociedade, em geral daria um consideravel passo a frente em relacdo a
democratizacdo do ensino, proporcionando condigdes para que 0s estudantes recebessem

educacdo de qualidade, visando a formacéo de cidaddos no seu sentido pleno.

2.2 O Ensino do Direito na Sociologia para o Ensino Médio

A funcdo da escola é formar jovens cidaddos (&s) e, ser cidaddo (&) €, entre outras
coisas, ter direitos e deveres iguais perante os outros, sendo fundamental que o conhecimento
sobre quais desses direitos e deveres do (a) jovem sejam ensinados nas instituicdes de ensino.
E necessaria, a0 menos, uma nocao basica sobre o funcionamento do poder estatal, sobre a
elaboracgdo de leis, o que confere sua legitimidade e, por que devemos obedecé-las e respeita-
las.

Primeiramente, cabe destacar que a Educacdo em Direitos Humanos parte de trés
pontos essenciais: primeiro, € uma educacdo de natureza permanente, continuada e global.
Segundo, é uma educacdo necessariamente voltada para a mudanga, e terceiro, € uma
inculcacdo de valores, para atingir coracbes e mentes e ndo apenas instrucdo, meramente
transmissora de conhecimentos. Acrescente-se, ainda, € ndo menos importante, que ou esta
educacdo é compartilhada por aqueles que estdo envolvidos no processo educacional — os
educadores e os educandos - ou ela ndo sera educagdo e muito menos educacdo em direitos
humanos. Tais pontos sdo premissas: a educacdo continuada, a educacao para a mudanca e a
educacdo compreensiva, no sentido de ser compartilhada e de atingir tanto a razdo quanto a
emocédo (BENEVIDES, 2000).

Ademais, a educacdo em Direitos Humanos € tratada, nesse sentido, como um Viés

para a cidadania, uma vez que todos os projetos oficiais, do Ministério da Educacdo as
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Secretarias Municipais e Estaduais corroboram em seu bojo, a educagdo para a cidadania,
sendo esse 0 escopo principal. E falaciosa a afirmacdo na qual a ideia de educacio para
cidadania encontra-se o liame no &mbito moral e civico, ou seja, o fato de fomentar um
patriotismo, ora inocente, ora hostil, sem a percepcdo de que o pais ndo possui conflitos,
classes sociais, grupos e interesses distintos.

Desfaz-se tal falacia, uma vez que a ideia de educacdo para a cidadania ndo pode
iniciar a partir de uma visao da sociedade homogénea, tampouco néo permanecer no patamar
do patriotismo. Faz-se necessario compreendé-la como formacdo do cidadao participativo e
solidario, consciente de seus deveres e direitos, e, assim, associa-la aos direitos humanos, cuja
base seja uma educacdo democratica, que é, afinal, o que se deseja com a educacdo em
direitos humanos.

Nesse sentido, acrescenta a autora que a Educacdo em Direitos Humanos é
essencialmente a formacdo de uma cultura de respeito a dignidade humana através da
promocdo e da vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade,
da cooperacdo, da tolerancia e da paz. Portanto, a formacdo desta cultura significa criar,
influenciar, compartilnar e consolidar mentalidades, costumes, atitudes, habitos e
comportamentos que decorrem, todos, daqueles valores essenciais citados — 0s quais devem se
transformar em préaticas (BENEVIDES, 2000, p. 309).

Historicamente, cabe salientar que a cidadania, em nosso pais, ndo fora originada por
intermédio de conquistas populares, mas sim por imposicdo imperial que tinha por fim
equalizar as desigualdades juridicas presentes em nossa sociedade, oriundas de trés séculos de
exploracGes e de uma politica monocultora, oligarquica e escravagista, sendo esta Gltima, sem
sombra de diavida, o maior entrave na formacao de futuros cidaddos (AYRES, 2011).

E necessario entdo, segundo Paro (2007, p. 02), propor reflexdes sobre as politicas
publicas voltadas para a escola fundamental, buscando a necessidade de redimensionar o
conceito de qualidade para o ensino, levando a perceber a relevancia social da educagao para
essa democracia como funcédo da escola e a importancia de perceber a concretude da escola e
a acdo de seus atores na formulacdo de politicas educacionais, sem deixar de observar o papel
estratégico da estrutura didatica e administrativa na realizacdo das fungdes da escola, seus
direitos e deveres.

Nesse sentido, 0 processo de construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria,
como aduz o texto constitucional, percorre ao questionamento da realidade atual, assim, é
imprescindivel que a educacdo propicie o conhecimento a respeito dos mecanismos de

dominacdo, além do papel de cidadania.
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A qualidade tem sido medida pela concepcao neoliberal do quanto de informac6es séo
“transferidas” aos sujeitos chamados educandos, levando a visdo que a funcédo escola € leva-
los a se apropriarem de conhecimentos meramente inclusos em curriculos fechados. Assim a
qualidade seria bem quantificada e qualificada pela quantidade de contetdos aplicados e pelo
ntmero de alunos aprovados (PARO, 2007, p. 02).

Nessa direcdo, € imperioso sublinhar o entendimento de Valente (2006) de que antes
do fim da Ditadura Militar, havia uma disciplina dedicada as quest@es relativas a sociedade, a
Educacdo Moral e Civica, tendo como objetivos o fortalecimento da unidade nacional e do
sentimento de solidariedade humana, o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na
dedicacédo a familia e a comunidade e o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades
civicas com fundamento na moral, no patriotismo e na acdo construtiva, visando o bem
comum.

Desse modo, 0 movimento da ditadura dominou o panorama politico nos anos 70 e 80
do século passado, porém, com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, a Educacéo
recebeu novo enfoque, além de, também, ser considerada um direito social. Com o fim da
ditadura, em 1985, a disciplina Educacdo Moral e Civica foi extinta, dando espaco para a
Sociologia. Pilatti (1996) nos ensina que:

[... S6 podemos contar com cidaddos ativos na medida em que
tenhamos garantido o acesso dos cidaddos ao conhecimento dos
individuais, coletivos, politicos, sociais e culturais que o ordenamento
supremo consagra. E o locus adequado para tanto é a escola, no
momento em que o adolescente se prepara para ingressar no
mercado de trabalho e, também, para exercitar o sufragio. Através do
ensino dos Direitos Fundamentais [...], com cuidados necessarios
para que isto ndo degenere em manipulacdo ideologica, como
ocorreu com o ensino Moral e Civismo durante o regime militar,
poderemos enfrentar o monopdlio privado de veiculagdo de valores
egoisticos e radicalmente individualizantes que hoje contribuem para
liguidar com os lagos de solidariedade, com o0s sentimentos
republicanos de que tanto necessita um pais como o nosso.

Sob tal prerrogativa, acrescenta-se que os militares utilizaram a disciplina de forma
estratégica, controlando-a politica e ideologicamente de maneira inadequada fazendo com que
os alunos tendessem a ndo ter opinido prépria e sim aos ideais ditatoriais presentes naquele
periodo.

A concepcdo de educacdo do regime militar estava centrada na formagéo de capital
humano, em atendimento as necessidades do mercado e da producdo. A escola era
considerada uma das grandes difusoras da nova mentalidade a ser inculcada - da formacéao de

um espirito nacional. A reforma do ensino propés um modelo de socializagdo, que tinha como
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estratégia educar as criangas e 0s jovens nos valores e no universo moral conformando os
comportamentos do homem, da mulher e o vinculo familiar (FILGUEIRAS, 2011).

Cabe destacar que, apds a Ditadura Militar, a redemocratizacdo trouxe como uma de
suas principais bandeiras a “restauragao” do federalismo e a descentralizacdo por meio da
elaboragdo de uma nova constituicdo que regula ndo apenas principios, regras e direitos —
individuais, coletivos e sociais —, mas também um amplo leque de politicas publicas, na qual
se incluem as destinadas para a Educacgao (SOUZA, 2005, p. 109).

Giacoia Junior (2008), em sua obra, destaca essa etapa:

A essa etapa corresponde a positivagdo dos direitos civis, sob a forma das
declaracdes de direitos e garantias fundamentais, que estdo na base do
constitucionalismo moderno. Assim o atesta, como eco tardio, o
reconhecimento pelo artigo 5 de nossa Constituicdo Federal, a titulo de
principio fundamental, da igualdade e da ndo discriminagéo entre os seres
humanos.

A Sociologia pode ser descrita como uma ciéncia positiva que estuda a formacao,
transformacdo e desenvolvimento das sociedades humanas e seus fatores, econémicos,
culturais, artisticos e religiosos, enfim, possui uma vasta acepcdo e o Direito pode ser
vislumbrado como uma ciéncia normativa, que estabelece e sistematiza as regras necessarias
para assegurar o equilibrio das fun¢es do organismo social. Diante disto, percebe-se que é de
fundamental importancia o aprofundamento deste estudo e a percep¢ao que se deve ter do real
sentido existente entre a Sociologia e o Direito, como ciéncias essenciais que 0 S&o
(CASTRO, 1999).

Nesse viés, a disciplina em destaque voltou a fazer parte da estrutura curricular do
Ensino Médio nas ultimas décadas e, com isso, esta se objetivou no reconhecimento de que a
democratizacdo do caminho ao conhecimento cientifico tem nessa disciplina, como ciéncia
humana geradora de conhecimentos especificos, uma mediagédo indispensavel para atingir a
meta de desenvolver a participacdo consciente, racional e inerente aos cidaddos nos que
tangem aos temas publicos.

A complexidade do conceito de cidadania é reconhecida. Ao analisar a cidadania no
Brasil, afirma que uma cidadania plena esta relacionada a um ideal inatingivel, desenvolvido
pela cultura ocidental, entretanto, ndo é mera utopia desvinculada da realidade, uma vez que
se aplica como parametro de avaliagdo da qualidade da cidadania em cada local e momento
historico. Baseado nos conceitos deste autor, por cidadania plena, compreende-se numa
combinacdo de liberdade, participacdo e igualdade. Carvalho (2001, p. 09-12) define

cidadania plena sendo aquela combianda com a liberadade, participacdo e igualdade para
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todos, na qual ela se desdobra em direitos civis, politicos e sociais, sendo o cidaddo pleno
aquele titular de tais direitos. A construgdo da cidadania tem a ver com a relacdo das pessoas
com o Estado e com a nagéo.

O que importa reter para o entendimento desse propdsito do conceito de cidadania
dado pelo autor, o qual sera responsavel pela delimitacdo do proprio Direito & Educagdo, na
qual destaca o apoio ao conceito, principalmente no que tange a cidadania plena.

Molinero (2001, p. 140-142), ao citar a Sociologia do Direito, nos ensina que:

A Sociologia do Direito — ocupando-se do modo como ele opera em uma
sociedade, do Direito vivo, sem consideracdes de valor — estuda os
condicionamentos sociais de toda legislacéo, a atual forma de organizacédo da
sociedade, a luta pelos interesses sociais; preocupando-se ainda com a
funcdo social das normas e institui¢des juridicas, bem como dos 6rgdos
administrativos e jurisdicionais; e com o cumprimento e eficacia da lei e do
Direito. Ja a Historia do Direito demonstra que, além de social, ele também é
um fendbmeno histérico — para compreender o Direito vigente em uma
sociedade, é preciso estudar seu ordenamento juridico pretérito, de modo
critico, e elucidar sobre questBes referentes a como se deu, quem e 0 que
circunstanciaram o surgimento daquele Direito; as relac@es entre o passado e
0 presente, como ocorreu essa evolucdo, guais as motivacdes sociais ou
circunstancias politicas influenciaram-na, apontando as principais Escolas
juridicas e seus mestres.

A capacidade de refletir, criticamente, sobre a sua realidade constitui a principal
finalidade da Sociologia na formacéo dos alunos. Este modo de pensar de forma reflexiva que
a disciplina propicia, segundo os PCNEM (2006) permitiriam ao aluno perceber-se como
sujeito capaz de desenvolver uma prética transformadora em dire¢do & democracia, ou seja,
exercer a sua cidadania (FERREIRA, 2012).

Esta concepgdo também é defendida por Pereira (2007, p. 148) quando destaca que o

professor de Sociologia ajuda ao aluno a superar o senso comum:

Ird auxiliar o jovem aluno do Ensino Médio a realizar a ruptura, ou seja,
entender a sociedade sem a ilusdo da transparéncia, o que significa evitar
explicar a vida social pela concepgéo que dela fazem aqueles que participam
da vida social.

Nesse viés, a Proposta Curricular de Sociologia para o Ensino Médio defende que a
disciplina é dada como técnica social e descreve que:

A Proposta Curricular ndo pretende formar sociélogos, mas sim contribuir,
através da visdo socioldgica da realidade, para a formacdo de cidadaos
dotados, no minimo, de discernimento e de capacidade de perceber relacdes
novas e ndo triviais entre os elementos das suas experiéncias de vida. Assim,
o0 alvo do aprendizado ndo é a apreensdo de conceitos, mas uma relacdo com
a realidade social mais nuangada e diferenciada do que a do senso comum.
(SAO PAULO, 2009, p. 41).
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Salienta-se, como ja mencionado, que o valor da disciplina, todavia, ndo deve ser
interpretada, necessariamente, como uma defesa de uma nova matéria a ser estudada no
Ensino Médio, com curriculo, aulas e professores préprios. O que o Estado deveria facilitar ou
propor seria a maneira como o professor de Sociologia ministraria suas aulas, pois tal
conteudo é de suma importancia, sendo que dessa forma, surgiria uma oportunidade do aluno
conhecer o Direito na escola, ndo desrespeitando o contetdo da Proposta Curricular de
Sociologia.

Castro (1999) faz uma ponte entre o Direito e a Sociologia ao discorrer sobre as
relagdes do ser humano cotidianas, sendo sociavel, de acordo com a moral e as leis:

O homem é um ser social por natureza, isto pode ser percebido ao se analisar
a sua constituicdo fisica, que o leva a relacionar-se com outro ser de sua
espécie, para que este possa reproduzir-se, criando assim a base da
sociedade, que é a familia. A partir desta, ele ira comecar a exercitar a sua
sociabilidade iniciando suas atividades em grupos sociais maiores, como 0
do seu bairro, 0 da escola e etc. Ao ingressar na sociedade o individuo tera
que adaptar-se as normas que a mesma impde. Estas, podem ser de acordo
com a moral social ou com a lei, divergindo com relagéo ao tipo de conduta.
O comportamento considerado como um desvio de conduta tera sangdes que
podem ser repressivas, excludentes e se a infracdo estiver prevista na lei,
estas serdo objeto do direito.

Sendo assim, o cidaddo durante sua vida estard, invariavelmente, dominado por regras
de convivéncia dadas pela sociedade ou pelo Estado, é onde surge o elo entre a Sociologia e 0
Direito cujo ideal se baseia nos Direitos Humanos, onde este influenciou os Estados
Nacionais e o proprio Direito. A Sociologia Juridica desponta para perceber os efeitos dos
tipos de normas de conduta social que sdo impostas pelos grupos sociais e estuda-las.

Posto isto, Maciel e Brabo (2016) aludem que a educacdo em direitos humanos
caminha com os acontecimentos vivenciados por toda a humanidade, a qual precisou — e ainda
precisa — ter asseguradas as suas condi¢cbes minimas de protecdo e sobrevivéncia, tais como o
direito ao respeito, a igualdade, & seguranca, a propriedade, a educacdo, a ndo-violéncia e ao
préprio direito a vida.

A proposta curricular de Sociologia para o Ensino Médio, do Estado de Sao Paulo, da
total liberdade para interpreta-la direcionando-a para o Direito, pois afirma que “abrange, em
termos de conteido, ndo apenas a Sociologia, mas as Ciéncias Sociais, incorporando também
as contribui¢des da Antropologia e da Ciéncia Politica” (SAO PAULO, 2009, p. 42).

O professor tem respaldo na Proposta Curricular no que tange ao conteddo a ser
estudado com os alunos e a faculdade de abordar os temas corriqueiros do nosso cotidiano,

direcionado a esfera juridica, como destaca a propria:
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A Sociologia afirma-se, desse modo, como instrumento que o professor
maneja em sala, por intermédio da interlocucdo com textos socioldgicos,
antropoldgicos da Ciéncia Politica, mas também com materiais documentais
como filmes, literatura, obras de arte e fotografias, entre outros, a fim de
responder, com o aluno, as questdes suscitadas por esse modo de olhar a
realidade. O professor deve realizar, entdo, conforme proposto nas
Orientagdes Curriculares, uma “mediacdo pedagdgica” entre o
conhecimento e os alunos, adequando o ensino ou “traduzindo” para eles os
fundamentos do conhecimento cientifico. Busca-se, com isso, discutir o
jovem em sua relagdo de estranhamento com aqueles outros que o envolvem
em sua vida cotidiana, em particular, na familia, nos vinculos de parentesco
e de amizade, na vizinhancga, na escola, no lazer e no trabalho. No ambito
desta proposta, a pesquisa constitui um recurso didatico fundamental. Acima
de tudo, seguindo a formulagdo que aparece na proposta de 1990, trata-se de
desenvolver uma “postura de investigacdo” ou uma “atitude de curiosidade”
que leve o aluno a refletir sobre a realidade social que o cerca (SAO
PAULO, 2009, p. 43-44).

De acordo com o pensamento de Philip Selznick, retratado no livro de Souto e Falcao
(1980), a Sociologia do Direito estd passando por etapas de desenvolvimento, as quais podem
ser classificadas em trés. Séo elas:

A etapa primitiva, ou missiondria, que consistia em comunicar uma
perspectiva, isto é, levar uma apreciacdo de verdades socioldgicas
fundamentais e gerais a uma area isolada até entdo; A etapa pertencente ao
artesdo sociolégico, ou seja, era uma época de atividade "bracal”, que se
caracterizava por uma confianca intelectual em si mesma, um cuidado pelo
detalhe e um desejo forte de prestar servi¢o. Nesta etapa, o sociélogo busca
mais que a simples comunicacdo de uma perspectiva geral, quer explorar a
area em profundidade, ajudar a solucionar seus problemas e expor técnicas e
ideias especificamente sociol6gicas; A etapa da verdadeira autonomia
intelectual e de maturidade caracteriza-se quando o soci6logo vai mais além
do papel de técnico ou de engenheiro e se consagra aos objetivos e principios
condutores mais amplos da empresa humana particular que elegeu estudar.
Reafirma o impulso moral que marcou a primeira etapa de interesse e
influéncia socioldgicos (SOUTO; FALCAO, 1980).

Fica evidente, também, que, além das disciplinas que integram as Ciéncias Sociais,
entende-se que merece destaque a aproximagdo com outras disciplinas na area das Ciéncias
Humanas, como Filosofia, Historia e o Direito, de forma a demandar uma abordagem
cientifica multidisciplinar.

O ensino da Sociologia pressupde, entdo, a compreensdo da educacdo como um
caminho para conhecer, para saber, no sentido de superar 0s preconceitos, as ideologias, 0
senso comum; enfim, para desenvolver a capacidade critica (SAO PAULO, 2009, p. 05).

Entende-se, em sequéncia, que a referida disciplina contribui efetivamente para a

formacdo dos alunos, a partir da criagdo de um senso critico, desenvolvimento de uma
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sensibilidade estética, da competéncia de se comunicar e da capacidade de agir livremente, a
partir de uma leitura pessoal ou coletiva no que tange ao seu cotidiano.

Durkheim (2003), ao falar sobre a Sociologia, nos ensina que:

Se existe uma ciéncia das sociedades, ¢ de se desejar que ela ndo consista
simplesmente numa paréafrase dos preconceitos tradicionais, mas nos faca
ver as coisas de maneira diferente da sua aparéncia vulgar; de fato, o objeto
de qualquer ciéncia é fazer descobertas, e toda descoberta desconcerta mais
ou menos as opinides herdadas.

No caso em apreco, leciona Castro (1999) ao citar a Sociologia como Ciéncia
complementar ao Direito, afirmando que:

A relacdo entre o direito e a sociologia deve ser sempre vista e analisada
como uma reciprocidade, pois, é dificil discursar sobre o ordenamento
juridico sem correlaciona-la com uma realidade social.

Diante do exposto percebeu-se que desde o surgimento da vida em sociedade
sempre existiram regras e costumes que disciplinavam a vida dos membros
de uma sociedade. A convivéncia pacifica entre os povos dependia de
tratados e acordos que fixavam este relacionamento, o que j& pode ser
considerado com um avango do percurso da sociedade ao direito. Portanto,
analisou-se que direito e sociedade coexistem, ou seja, ndo haveria um se o
outro ndo existisse. A sociologia e o Direito sdo ciéncias que se completam
por estudarem praticamente 0 mesmo objeto e possuirem idénticos
guestionamentos.

A influéncia da disciplina de Sociologia para 0 Ensino Médio aviva discussoes,
primeiramente, pelo carater que ela pode adquirir nas escolas, tomando-se o cuidado para que
ndo se torne um espaco de doutrinamento politico em detrimento da visdo ampla e plural,
propria das Ciéncias Sociais. Assim sendo, torna-se um processo de formacédo e emancipacao,
Ccujo escopo é o exercicio de uma cidadania humanista e libertéria.

Assim, Scotta (2014) relata sobre a disciplina citada para o Ensino Médio:

Dessa feita, além da possibilidade visivel da Sociologia encontrar na escola
basica um importante recinto para ampliacdo de seu alcance e do alcance de
seus métodos cientificos, é também a possibilidade de alargamento do
interesse nessa disciplina e no aumento no numero de ingressantes que
poderia posteriormente resultar num maior subsidio para as pesquisas da
area, publicacfes de resultados e especialmente no potencial de reflexdo dos
jovens alunos.

A propria sociologia enquanto ciéncia torna-se um contetido, explorando-se
0 surgimento do pensamento sociolégico, o reconhecimento dessa ciéncia,
seus métodos e objetos de andlise e os principais tedricos. Em geral essa
apresentacao da Sociologia é extremamente valida por inserir, antes de mais
nada, esses novos estudantes a um campo igualmente novo com o qual eles
passardo a ter contato.

Religido, familia, cultura, mundo do trabalho, movimentos sociais e
processos do mundo contemporéneo também figuram entre os principais
assuntos abordados nos planos de curso de sociologia no Ensino Médio.
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Dessa forma torna-se possivel o contato com ciéncias complementares a
Sociologia, como a Ciéncia Politica e a Antropologia. Além da riquissima
possibilidade de estudo interdisciplinar a Sociologia no Ensino Médio, de
modo geral, esboca uma preocupacdo em formar cidaddos capazes de
interpretar sua inser¢do no mundo e 0s processos sociais que o cercam em
todos os ambitos das relac6es humanas.

O proposto € inserir, de modo diferenciado, a introducdo do que é o Direito na
disciplina de Sociologia, 0 que se mostra possivel, ndo omitindo o que se pede na Proposta
Curricular, mas ministrando a aula de forma mais abrangente no que tange ao tema. Com
certeza, é necessario, além de formacdo, um maior cuidado e dedicacdo dos educadores com
relacdo ao tema do Direito, tdo necessario para a formacdo dos cidaddos de amanhd para a

edificacdo de um estado democratico.

2.3 Influéncias do conhecimento juridico.

O aluno aprende ao longo de sua vida 0 que é necessario para seu desenvolvimento
por meio do convivio em sociedade. O conhecimento do cotidiano e do escolar sdo duas
formas de aprendizado, referindo-se as distintas formas de aprendizagem. Nas escolas existe
uma preocupacdo maior sobre a forma de como sédo trabalhados os assuntos, pois se aprende
muito com o que foi repassado pelos docentes.

A introducdo ao Direito nas escolas possibilitaria uma melhor formacdo para o
cidaddo, uma vez que essa é uma das funcdes da escola. Todavia, 0 conteudo programatico
pode servir para o dia a dia do aluno, especialmente, quando este optar por sua futura
profissdo ou cursar a faculdade.

Lima Freire (2011) destaca que, neste caso, se o aluno gostar de Biologia,
provavelmente vai seguir a area de Saude, se gostar de Fisica, tendera a escolher a area das
Exatas e se tiver mais afinidade em Historia e Geografia, terd preferéncia em Humanas.

Seria mais eficaz e necessario ensinar o que efetivamente se aplica no cotidiano, pois,
se afirma que o conhecimento cientifico (escolar), é visto como distanciado da vida de cada
dia e ndo consegue se prender aos problemas diarios. Nesse Vviés, nota-se que o conhecimento
escolar esta longe da vida e ndo facilita a aplicacdo dos contetdos nas acfes das atividades
rotineiras.

A educacdo escolar deve ser total, de tal forma que auxilie para o funcionamento da
vida social, pois é dever do Estado. No artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 é aduzido

que: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
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incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL,
1988).

O aluno, se ao menos tiver nogcBes juridicas no curriculo da escola regular, o seu
convivio dentro da sociedade sera mais facil, evitando injusticas que, muitas vezes, sdo
irreparaveis, pois a lei precisa ser vista como assunto cultural e social, necessitando do
conhecimento de todos. A educagdo se traduz num mecanismo de desenvolvimento
personalissimo do cidadao, como da propria sociedade em que vive. O governo tem o dever
de dar acesso aos jovens do entendimento do Direito, para que faga a correta interpretagéo e
compreensdo das leis.

O problema dos alunos do Ensino Médio é que entendem que sua preparagdo escolar
serve apenas para mostrar resultados no vestibular e esse jovem torna-se um individuo sem
capacidade de critica sobre o Estado, sobre seus direitos e deveres e, principalmente, perde o
discernimento politico, que é um dos pontos essenciais na formagdo de uma nacgdo solida e
igualitaria para todos que se encontram nela inseridos (LIMA FREIRE, 2011).

Cabe salientar, portanto, a importancia dessa incluséo, antes mesmo do aluno ingressar
a faculdade, a fim de que se tenha conhecimento acerca da realidade do nosso cotidiano, cujo
proposito em que se sustenta é a formacdo do cidaddo (&), edificado (a) ao longo do tempo,
continuamente.

A sociedade se preocupa com a diversidade, provoca discriminagdes, preconceitos, e
consequentemente, exclusdo social. Na compreensdo do que sdo os Direitos, reside a
importancia do espaco escolar para debater questées que acontecem todos os dias. Naspolini
Sanches (2006) afirma que, “assim, 0 Direito € identificado com a norma juridica estatal e a
sua ciéncia com uma simples técnica de controle social”.

As desigualdades sociais oriundas da ma distribuicdo de renda e da falta de agdes
publicas eficazes que contribuam com a qualidade de vida da sociedade, poderiam colaborar,
desta forma, para o padecimento social que a atinge, onde se destacam a marginalizacdo
social e, se manifesta com maior intensidade na parcela da populacdo menos favorecida
economicamente.

Assim, por ndo se ter meios para resguardar a dignidade, deve-se destacar ndo so a
falta de recursos estatais, mas também a auséncia de informacdo oriunda da ma formacao
educacional, pois passa a ter seus direitos violados, tornando-se inferiores & organizacao

societaria e, a0 mesmo tempo, excludente.
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De igual modo, pode-se declarar que, embora a Constituicdo Federal defenda a
educacdo como direito de todos e dever do Estado, ndo ha uma realizacdo eficaz na imposicao
desta norma constitucional, pois se excluem muitos cidaddos e cidadés.

A proposito, convém ressaltar que o capitalismo é a principal causa dos problemas
sociais insertos no bojo da sociedade, ao citar o novo formato, o neoliberalismo. Maciel e
Brabo (2016) relatam que os ideais neoliberais foram sendo incorporados e aceitos pela
sociedade, pois as propostas dos defensores do intervencionismo tornaram-se cada vez mais
inconsistentes para solucionar os problemas causados pela crise no sistema capitalista.

Frisa-se que o ambito escolar é um local adequado e privilegiado para conhecer
basicamente o Direito e seria fundamental obter esse conhecimento desde as primeiras séries,
haja vista alguns jovens que abandonam as escolas em busca de trabalho para si ou para sua
familia e, pela falta de um emprego digno, acabam ficando a margem da sociedade.

Assim, destaca Lima Freire (2011):

E preciso, porém, atentar para um aspecto. Esta realidade ndo é resultado da
falta de leis mais severas que reprima a criminalidade diaria que todos estdo
sujeitos, na verdade é preciso investir em mais oportunidades de empregos,
em educar o cidaddo pra obter o minimo de conhecimento juridico. Com
efeito, a populacdo exercerd plenamente seu direito, sentindo-se importante
para sua nacéo.

Uma boa educacédo pode influenciar o desenvolvimento de um pais, impulsionando-o e
superando grandes crises. N&do restam ddvidas, assim, de que os alunos podem desenvolver
maior interesse a disciplina, pois atualmente esta € ministrada numa forma muito conceitual,
que foge da importancia central que € criar no jovem um pensamento critico de visdao ampla
do Estado. O Direito é algo mais do que suas proprias leis, ndo sintetiza somente ao Estado,
ele ordena a sociedade, contribuindo para sua evolugéo.

Sobressai, portanto, a ideia que o Direito esta presente no dia a dia dos individuos e
serve de base para a vida em sociedade, inclusive influenciando e determinando os atos civis.
Afirma Engisch (1996, p. 11):

[...] Com efeito, a custo qualquer outro dominio cultural importara
mais ao homem do que o Direito. H& na verdade pessoas que podem
viver e vivem sem uma ligacdo intima com a poesia, com a arte, com
a musica. Ha também, na expressio de MAX WEBER, pessoas
religiosamente a-musicais. Mas ndo hd ninguém que ndo viva sob o
Direito e que ndo seja por ele constantemente afetado e dirigido. O
homem nasce e cresce no seio da comunidade e — a parte casos
anormais — jamais se separa dela. Ora o Direito é um elemento
essencial da comunidade. Logo, inevitavelmente, nos afeta e diz-nos
respeito. E também o valor fundamental pelo qual ele deve ser
aferido, o justo, se ndo situa em plano inferior ao dos valores do belo,
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do bom e do santo. Um Direito justo faz parte do sentido do
mundo [...].

Ter conhecimento da justica, das penas atribuidas a infratores, o funcionamento dos
poderes legislativo, executivo e judiciario, a maneira pela qual se deve proceder para cobrar o
que é de direito, saber em que consiste ser consumidor e o que isso implica, asseguraria uma
sociedade bem melhor do a atual, pois esses direitos estariam democratizados a toda
coletividade.

A sociedade teria em longo prazo, com a inser¢do do conhecimento juridico, uma
expectativa da atual nacdo, conscientizando os (as) alunos (as) que nas proximas geracoes
seria possivel a formagdo de uma sociedade mais cidadd, responsavel assim, e ciente do seu
real papel nacional.

Se o foco principal da educacédo é formar jovens cidaddos criticos perante a sociedade,
trata-se, entretanto, de priorizar os principios democraticos onde, deve-se destacar que esse
processo de formacdo é a fase inicial de uma nova visdo da educacdo, destacando a defesa dos
direitos humanos.

Entretanto, apesar dos avangos, assiste-se cotidianamente ao aviltamento de direitos
para a maioria da populacdo. A sociedade brasileira € marcada, no periodo democratico, por
desigualdades e pela exclusdo de raga, etnia, nacionalidade, género, classe social, religido,
orientacdo sexual, identidade de género, geracdo e deficiéncia. Ha que se considerar que, se a
década de 1980 teve como marca os processos de elaboracdo da Constituicdo cidada e das
politicas voltadas a democracia, na década de 1990, assistimos a implementacdo dessas
politicas, porém, profundamente marcadas pelo ideario neoliberal. Atualmente, vivemos esta
contradi¢do, uma sociedade democratica, organizada com base nos direitos humanos e na
cidadania, contudo, profundamente marcada pela desigualdade e pelo desrespeito aos direitos
humanos (BRABO, COSTA, 2010, p.04-05).

Tavares e Ballestreri (2008, p. 488) definem a finalidade maior da Educacdo em
Direitos Humanos, como:

[...] a formacdo da pessoa em todas as suas dimens@es a fim de contribuir ao
desenvolvimento de sua condicdo de cidaddo e cidada, ativos na luta por
seus direitos, no cumprimento de seus deveres e na fomentacdo de sua
humanidade. Dessa forma, uma pessoa que goza de uma educacdo neste
ambito, é capaz de atuar frente as injusticas e desigualdades, reconhecendo-
se como sujeito autbnomo e, ademais, reconhecendo o outro com iguais
direitos, dentro dos preceitos de diversidade e tolerancia, valorizando assim
a convivéncia harmoniosa, o respeito matuo e a solidariedade.



60

Em longo prazo, uma geracdo que adquire conhecimento sobre as no¢Bes bésicas de
seus direitos e deveres, indubitavelmente, contribuira para o desenvolvimento do seu pais,
pois serdo conscientes e preparados para o convivio social em beneficio de toda a
coletividade.

A garantia da eficacia dos direitos humanos supde e exige da cidadania de que se
pretendem. A concepgdo jusnaturalista dos direitos humanos, na medida em que reconhecia o
fundamento de tais direitos, unicamente na mera natureza do homem, pressupunha uma
representacdo da vida social como exterior a determinacdo desses direitos, de modo que a
finalidade dos cidad&os se traduzia na conservacao de direitos naturais, cujo fundamento seria
o da humanidade, segundo Hannah Arendt (GIACOIA JUNIOR, 2008).

Em consonancia com a Constituicdo Federal, considera-se o Direito no Ensino Médio,
fundamental, pois, a LDB (BRASIL, 1996), no artigo 35, determina que este tenha como
finalidade a preparagéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando e o aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico, conforme ja mencionado (BRASIL, 1996).

Nesse interim, educacdo, ndo € um fato isolado, tendo como a Unica preocupagdo o
processo ensino e aprendizagem, é muito mais do que isso, é por meio dela que se deve
formar o cidaddo em sua plenitude, valorizando suas potencialidades, instigando seu senso
critico e, dessa forma, instruindo-o a refletir e aprender, desenvolvendo juizos de valores e
cientificos sobre a vida em sociedade e os fendbmenos que fazem parte desta (MORAES,
2013).

Inobstante a isso, 0 ensino de nog¢Bes bésicas de Direito idealizaria a concretizagdo das
metas estabelecidas para a educacdo na Carta Magna. Sendo assim, o aluno teria sua formacao
visando o pleno desenvolvimento enquanto pessoa humana, como também, estara mais
disposto para o exercicio da cidadania, bem como melhor qualificado para o trabalho.

Com a introducdo do estudo de noges juridicas nos curriculos educacionais, ndo
apenas o aluno podera ser beneficiado em sua formacéo visando o pleno desenvolvimento da
pessoa humana, mas também para o exercicio da sua cidadania e de todos que o circundam,
pois, transmitira aos seus proximos, de alguma forma, o que aprendeu na escola.

Nesse sentido, se manifesta Ottoni de Castro (1998, p. 21):

O bom funcionamento de um Estado democratico pressupde a
existéncia de individuos dispostos a participar dos negocios publicos.
[...] os canais de participacdo politica dispostos nas leis — como,
entre outros, o exercicio dos direitos de livre expressdo do pensamento; de
associacdo, seja no trabalho ou em outros setores
da sociedade; de escolher representantes para o0 exercicio de
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mandatos publicos, ou ainda de se candidatar aos mesmos —
constituem 0s meios disponiveis para que sejam atingidos 0s
objetivos de nossa comunidade politica [...].

Os objetivos advém de valores antropoldgico-culturais, politicos e profissionais, que
somente se constituem em um sistema educacional democratico, positivado pelos principios
da Educac&o previstos na Constituicdo Federal, pois esses sdo derivados de circunstancias que
estipulam normas gerais ao processo formal educativo, objetivando reduzir as desigualdades
ligadas aos Estados democraticos.

Tais contetdos emergem de tal forma que fazem com que o educando e a sociedade
passem a ter melhores opinides e esse fato nem sempre podera ser bem visto pelas classes
politicas. A sociedade estard mais consciente de que a educacdo é capaz de realizar
transformacdes sociais.

Para viver em sociedade deve-se passar por um processo de adaptacdo, que deve se
dar, tanto internamente, quanto externamente. Essas adaptacGes repercutem na formacgéo da
cultura e da sociedade e, assim, ira conviver e participar da vida em coletividade e, para que o
convivio seja harménico, deve haver normas e regras a serem observadas.

O Direito e o cidaddo se influenciam reciprocamente. Enquanto faz parte do processo
de adaptacdo humana, que deve se adequar e obedecer as normas, o cidaddo também atua na
criacéo do Direito, uma vez que este deve estar direcionado e adaptado ao meio para o qual
foi criado, acatando aos valores que a sociedade classifica como fundamentais e, também, se
for o caso, lutando para muda-los.

Também tem por escopo servir como instrumento para se buscar a paz e harmonia nas
mais distintas relagOes sociais. Cumpre destacar que o Direito ndo deve refletir interesses
restritos, mas de toda a sociedade, o que, muitas vezes, colide com os interesses individuais.
Por ser elaborado pelos homens, sofre influéncia do tempo e do local e, por isso, sofrer
influéncia das mudancas que ocorrem, deve, portanto, estar atualizado. Também ha outras
manifestacdes sociais que ajudam o Direito nesse contexto, que sdo a moral, a ética e as
regras de convivio social e 0s movimentos sociais.

Entretanto, é dissonante a afirmativa de que o direito ndo se interessa pelo elemento
interno das condutas humanas, como conclusdo definitiva, visto que o direito leva em
consideracdo, para aplicacdo de suas normas, o ponto de vista interno do atuar humano, como,
por exemplo, se verifica, nos conceitos de dolo, erro, simulacdo, fraude, entre outros
(ANDRADE OLIVEIRA, 2004).
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A progressiva inclusdo do Direito no Ensino Médio, na disciplina de Sociologia, da a
chance de que os jovens garantam 0 acesso as normas juridicas de maneira gradual e basica. O
Direito tem a sua sustentacdo na sociedade e ndo deve ser apartado dela, pois estdo
intimamente ligados. Tem um principio essencialmente social e deve-se entender tanto a
sociedade quanto o Direito, para compreender o elo que estabelecem entre si.

Por esse fato, a sociologia juridica busca interpretar exatamente em que propor¢éo se
da a ligacdo estabelecida entre sociedade e Direito, de que forma a sociedade é condicionada
pelo Direito e vice-versa.

A acdo de condicionar exprime a ideia de interferéncia e influéncia de modo a fazer
com que o Direito ou a sociedade ajam de certa maneira, pois se sabe que as normas juridicas
impdem um padrdo de comportamento e tém a finalidade de regrar a vida social. Entdo, toda
vez que se instaura alguma lei, essa tende a gerir a sociedade, haja vista que o Direito acaba
intervindo na conduta que as pessoas tém perante a sociedade.

O Direito regula a realidade social e esta o condiciona, pois este, ao formular
determinadas normas, ao estatuir determinadas leis, molda o comportamento das pessoas,
assim, pode-se dizer que a realidade social é tudo aquilo que acontece na sociedade e acaba
por condicionar, também, o Direito.

Os costumes e a cultura quando passam a ser efetivados ja ndo pertencem mais ao
campo das normas informais, deixam de ser costumes e tornam-se normas, perdem a
qualidade de ser informal e de estar na sociedade sem ganhar positivagéo.

Por fim, proporcionalmente, na medida em que eles recebem essa efetivacao, passam a
ser algo que é fundamentalmente juridico e qualquer alteracdo na sociedade produz resultado
direto ou indireto na base das leis.

Assim sendo, no préximo capitulo serd abordada a importancia do docente na
ministracdo das aulas, assim como as propostas ja discutidas visando a inclusao do Direito nas

escolas.
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CAPITULO 3 - O DESTAQUE DO DOCENTE E A IMPORTANCIA DO
ENSINO JURIDICO PARA OS JOVENS,

3.1 O Direito na Escola.

A cidadania pode ser definida como conjunto de direitos e deveres pelo qual o cidadao
se sujeita perante a sociedade em que vive. Esse conceito de cidadania, segundo Habermas
(2003) pode ser considerado uma dimensdo ativa da pessoa humana, que proporciona uma
identidade politica e uma acdo comunicativa na esfera publica de uma democracia
deliberativa, conforme mencionado anteriormente.

Assim, o escopo desse trabalho € mostrar a necessidade que um aluno em formacao
tem de conhecer, pelo menos, as nog¢des juridicas, ou seja, tornar acessivel o Direito, de modo
a se exercitar a cidadania plena. Sem tais conhecimentos, que somente 0s operadores da
disciplina possuem, a democratizacdo juridica deve comecar pelas escolas onde os jovens
terdo consciéncia critica do aparato estatal e nogoes das leis brasileiras.

Aléem disso, é de conhecimento coletivo que os assuntos que envolvem educago,
cidadania, direitos politicos, nacionalidade, entre outros, sdo, em algumas situacdes, mirados e
vivenciados pela sociedade, desde o inicio do ingresso na Unidade Escolar.

Observa-se que, com essa mesma preocupacdo, Ayres (2011) comenta que:

Neste diapasdo, ndo ensinar os principios basicos para o exercicio da
cidadania ao estudante, configura omissdo do poder plblico diante de um
Direito Constitucional primério, visto que a grande maioria dos cidad&dos
sequer sabe o significado da referida palavra. Além do mais, o
desconhecimento dos direitos e obrigagdes acarreta, indubitavelmente, dano
a pessoa humana, ferindo-se sobremaneira um dos postulados constitucionais
mais importantes a manutencdo do Estado democratico de Direito. Sendo
assim, ndo é despiciendo lembra que a cidadania, ndo tem apenas a vertente
juridico-politica, limitando-se a capacidade para votar e/ou ser votado, mas,
também, esta intimamente ligada a realidade sdcio juridico e juridico-
filosofica.

Em relacdo a esse panorama, tem-se como fundamental a no¢do de que em nenhuma
disciplina do Ensino Médio possui, com a nitidez e a compreensdo necesséria, 0S
conhecimentos minimos de cidadania e direitos e garantias, salvo o disposto brevemente na
Proposta Curricular de Sociologia.

Como ja afirmado, ndo ha de se confrontar com as disciplinas que ja existiram nos

curriculos escolares formais, tais como a Organizacdo Social e Politica Brasileira e a
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Educacdo Moral e Civica, com a Sociologia, posto que esta seja extremamente mais
envolvente e atual e por ter influéncias de outras ciéncias conexas. Essas disciplinas extintas
visavam, Unica e exclusivamente, a doutrinacdo patriética e nacionalistas da época.

O conhecimento e o respeito as leis é imprescindivel ao exercicio da cidadania.
Corroborando com essa afirmacéo, o inciso Il do artigo 5° da Carta Magna traz o principio da
legalidade, o qual reza, ipsis litteris, “ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer
alguma coisa sendo em virtude de lei”. Mesmo com o principio da publicidade trazido pelo
artigo 37 da nossa Constituicdo (BRASIL, 1988), ndo se pode dizer que todo cidaddo tenha
conhecimento da existéncia de todas as Leis, mas se qualquer pessoa for surpreendida por um
ato oriundo de Leli, este ndo podera alegar desconhecimento, pois ninguém pode beneficiar-se
de sua propria torpeza. Entdo ndo vislumbramos de que outra maneira pode-se garantir, ao
cidaddo, o saber minimo necessario para que este tenha garantido o principio fundamental da
dignidade da pessoa humana, sendo pelo ensino do Direito Constitucional (AYRES, 2011).

Como destacado anteriormente, a Constituicdo Federal é estudada no ultimo ano do
Ensino Médio, por meio da disciplina Sociologia. Para que se exerca a cidadania, por
exemplo, de modo a ter o direito e dever de votar, sem que com isso esteja sujeitando o
Estado Democratico de Direito pela falta de informacdo, devem-se ter conhecimentos
minimos da disciplina.

Ayres (2011) completa ao afirmar sobre o que dispde a Constituicdo Federal no que
trata o0 assunto referente & Educacéo:

Mesmo se considerarmos a cidadania como a simples rotulacdo dada ao
popular com direito ao exercicio do sufragio, ndo encontraremos em todo
territorio nacional uma s escola capacitada a ensinar os principais detalhes
necessarios que seu estudante precisa para fazer o bom uso de seu voto,
motivo pelo qual percebe-se o descumprimento desse preceito
constitucional. Ndo se pode deixar de observar que, este mandamento
Constitucional é sim uma norma de eficacia limitada, que tem aplicabilidade
indireta, somente incidindo totalmente sobre o direito a educacdo, por
exemplo, apés a entrada em vigor de uma Lei infraconstitucional que
desenvolva sua aplicabilidade, motivo esse que ndo pode ser tido como
desculpa para o descumprimento desta imposicdo hierarquicamente superior.

A escola deve, acima de tudo, preparar as pessoas para a vida, para 0 convivio em
sociedade. Assim, por exemplo, aprendemos na escola a Lingua Portuguesa porque ela é
necessaria pra a comunicacao, para o trabalho, para nossa identidade cultural. Aprendemos
conceitos elementares de matematica para podermos gerenciar nossas finangas pessoais,
entender o sistema de pregos da economia de mercado na qual todos estamos inseridos e para

o desenvolvimento do raciocinio l6gico. Da mesma forma, a Geografia nos ensina, nos bancos
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escolares, como € 0 meio em que vivemos, as caracteristicas do ambiente, a dimenséo fisica e
humana de nosso mundo, assim como a disciplina Histéria nos mostra o nexo de causalidade
entre os fatos histéricos, ajudando- nos a entender porque o mundo € do jeito que é e como
podera ser no futuro (VALENTE, 2006).

A educacdo, por ser um direito fundamental, estd atrelada ao principio da dignidade
humana e o Direito é o caminho pelo qual se alcanca a justica, sendo assim, nada mais justo
que o estudante conheca, desde o0s bancos escolares, seus direitos e deveres perante o Estado e
a sociedade. Levar o conhecimento béasico do Direito aos alunos do Ensino Médio seria uma
forma de garantir o acesso a justica.

A inclusdo de conhecimentos juridicos para alunos do Ensino Médio, ganha forca na
medida em que atenderia ao disposto na Lei Maior tornando mais justo o acesso de todos a
esse campo.

Nesse viés, Molinero (2001) afirma que a Ciéncia dogmatica do Direito, ou Ciéncia do
Direito propriamente dito, tem por objeto o ordenamento vigente em uma comunidade
politicamente organizada. Seu estudo é fundamentalmente das normas juridicas em vigor e
sua aplicacdo pelas instituicGes juridicas, preocupando-se com o modo de interpreta-las.
Como uma Ciéncia que versa sobre um Direito especifico, sua analise fica limitada a um
conjunto determinado de normas (Codigos, Leis, Estatutos, costumes) e instituicbes (6rgaos
de criacdo e aplicacdo das leis). Suas fronteiras s6 podem ser ultrapassadas pelo Direito
comparado, que se dedica ao exame dos diversos ordenamentos juridicos vigentes em
diferentes paises, em especial, 0s vizinhos e os de tradicdo juridica similar.

Jaeger Junior (2008), ao fazer uma andlise do panorama geral do ensino juridico,
percebe que: “Na América Latina, muitos estudantes procuram a formagdo juridica como um
meio para reforcar uma profissdo preexistente, como € o caso de muitos funcionarios publicos
de nivel médio”. O citado autor, ainda, completa que:

A realidade apontada é que, comprovadamente, um grande ndmero
de alunos ingressa em instituicbes de ensino superior sem ter
adquirido as competéncias basicas de leitura e escrita de textos,
capacidades para o0 raciocinio logico matematico, capacidade de
analise e de sintese, capacidade de argumentacdo juridica, etc (JAEGER
JUNIOR, 2008, p. 173-175).

Nota-se que o ingresso de estudantes despreparados em cursos superiores € gradativo,
ndo por culpa estritamente do sistema educacional, mas, também, por ndo serem ofertados os
meios elementares do conhecimento, que devem ser inseridos para cumprir seus objetivos. A

preméncia de um conteldo basico juridico no Ensino Médio se justifica por atender aos
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objetivos previstos no artigo 205 da Constituicdo (BRASIL, 1988), conforme ja destacado
anteriormente.

O ensino juridico vai ao encontro desses objetivos, pois 0 Direito também é um
fendmeno social e sua base concede ferramentas para a constru¢do do dialogo, acolhendo a
pluralidade de opinibes, inerentes a democracia. E, se a cidadania se da, ndo somente pelo
exercicio do sufragio, mas pela efetiva participacdo do individuo na busca pelo atingimento
dos objetivos da coletividade (aqueles previstos no artigo 3° da Constitui¢do), inclusive nos
processos decisorios. Também o Direito vai nesse sentido, visando a solucdo pacifica dos
conflitos (SOUZA, 2010).

Outro objetivo constitucionalmente elencado, atribuido a educagdo, como visto, é a
qualificacdo para o trabalho, que é uma realidade de vida de praticamente todos os seres
humanos, inclusive de muitos estudantes.

E sobre essa conjuntura, o foco da analise de Durkheim, destacado por Bontempi
Junior (2005), relata que a crianca e o jovem devem desenvolver estados fisicos e mentais, por
meio do processo educativo, que os preparem para preencher uma funcdo especializada, a ser
realizada em prol de toda a sociedade.

E necessario que ocorra mudanca constante dos niveis de instrucdo em sua concepgao
do sistema educacional. O outro lado é que esse desenvolvimento se da pela satisfacdo
pessoal, visto que o profissional que almeja uma posicdo deve buscar a qualificacdo
necessaria para alcancar essa meta. Portanto, o objetivo da qualificacdo para o trabalho é
atingido na medida em que a educacdo é, antes de tudo, qualificada, disponibilizando aos
educandos as ferramentas basicas para sua formacéo profissional e pessoal (SOUZA, 2010).

Nesse viés, o desenvolvimento da producdo capitalista pauta-se pelo capitalismo nas
rotinas diretamente relacionadas as atividades de controle e supervisdo por um aglomerado de
técnicos e funcionarios intermediarios que emergem como novas personificagdes do capital.
Assim, entre os trabalhadores ndo especializados e os trabalhadores mais especializados, ha
uma pléiade de funcionarios formados na nova escola instituida pela burguesia, na qual a
escola capitalista burguesa molda o trabalhador. Nessa perspectiva, deveria se conceder “uma
educacdo primaria para as massas, uma educagao superior para 0s técnicos, eis 0 que, em
esséncia, a burguesia exigia no campo da educagdo” (PONCE, 2005, p. 149).

Parece claro para a burguesia que as atividades que exigiam muito mais o cérebro que
as maos pressupunham um tempo maior de dedicacdo em relacdo as atividades que exigiam
somente as maos. Os filhos da classe operaria ndo podiam passar tanto tempo na escola como

os filhos da burguesia. Estes deveriam estudar mais e ter um dominio maior das ciéncias e das
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questbes gerais, enquanto os filhos da classe operaria precisavam desenvolver somente a
habilidade necessaria ao universo da instrumentalidade e da manualidade, pouco importando
0 conhecimento que ndo os tornava mais habeis no exercicio das atividades produtoras de
riquezas materiais (SANTOS NETO, 2014).

O Ensino Médio atingira sua finalidade de contribuir com os preceitos constitucionais
se 0 Estado ofertar a base juridica aos seus alunos, com nog¢des do Direito, haja vista que este
é que regulamenta todas as profissdes reconhecidas no ordenamento.

Demonstra-se, com a ligacdo entre o problema social e o conhecimento essencial sobre
as leis brasileiras, a dificuldade de se conquistar novos e diferentes horizontes sem que se
respeite o direito do povo em se obter cultura por meio das politicas publicas, como a fixagédo
das Nogdes Basicas de Direito na Escola, mais precisamente na disciplina de Sociologia, que
se entende ser uma das melhores maneiras de se incitar a formagdo de um cidadéo critico e
atuante na sociedade.

Assim, 0 ensino basico do Direito deveria constar no curriculo do Ensino Médio, pois,
é nesta etapa que o educando recebe a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania,
aperfeicoando-se como pessoa humana, incorporada a formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico. Outrossim, € nessa etapa da vida em que ha
maturidade para que possa desenvolver a autonomia individual, e sobretudo, tornar-se cidadao
mais critico e participativo.

Sob tal prerrogativa, seria edificante que todos os brasileiros compreendessem a
necessidade de se promover o desenvolvimento cultural e educacional em nosso pais, com 0
proposito de propiciar a todos os jovens o acesso efetivo a um ensino de qualidade, para que
em um futuro proximo, pudéssemos ser uma sociedade que contemplasse e acatasse aos
preceitos Constitucionais, pois esta ndo serd fundada, tendo por base, cidaddos fartos de
dogmas sem fundamentos, mas oposto a isso, teremos cidaddos contestadores e participativos
nas causas pertinentes ao interesse publico.

Contudo, é inegavel que o Ensino Médio brasileiro ndo consegue cumprir 0 que
preconiza a LDB e tal constatagdo permite reflexdes e reforca discursos reformistas para esse
nivel de ensino.

O Ensino Médio ocupa um lugar privilegiado na formagdo educacional brasileira,
entre o Fundamental e o Superior. E imperioso lembrar sempre que a maioria dos cidadios
ndo tem acesso ao Ensino Superior no Brasil. Assim, cabe a este nivel de ensino prepara-los

adequadamente para o exercicio da cidadania, que é muito mais do que saber noc¢des béasicas
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de Direito e conhecer, minimamente, a estrutura e funcionamento do judiciario, legislativo e
executivo brasileiro, a Carta Magna e as leis que os regem.

Isto posto, sugere-se que o professor siga o disposto na Proposta Curricular,
enfatizando a importancia do conteudo juridico na Sociologia ou alguns artigos importantes
da Consolidagdo das Leis Trabalhistas, Codigo Civil, Penal, Estatuto da Crianga e do
Adolescente, Leis Especificas e da Constituicdo Federal e Direitos Humanos, de modo a
destacar no¢do juridica aos alunos. Caberia ao Estado a funcdo de dar suporte ao educador
para que cumpra o sugerido, além de uma reestruturacdo e reformulacdo na ementa da
disciplina Sociologia.

O conhecimento juridico poderia, entdo, ser enquadrado na disciplina de Sociologia,
ndo se criando uma nova disciplina, mas adicionando temas a essa disciplina, para que, ao
término dos estudos, o (a) aluno (a) possa estar apto a exercer sua cidadania, pois ja conhece
seus Direitos.

Em suma, destaca-se que as escolas demonstram baixa eficiéncia que,
indiscutivelmente, precisa ser ampliada e aperfeicoada. Fica evidenciado que sera realmente a
partir da escola que mudancas educacionais e culturais do porte que preconiza a LDB serdo
alcancadas. Como ja dizia o educador brasileiro Paulo Freire (2000, p. 67), em obra célebre:
“Se a educacdo sozinha nio pode transformar a sociedade, tampouco sem ela a sociedade

muda”.

3.2 A importancia da atuacéo docente.

A maior revolugdo que uma sociedade pode fazer é a do conhecimento, pois o
conhecimento subsidia as pessoas em sua luta por ideais de liberdade, justica e
desenvolvimento. Uma comunidade que dedica um grande esfor¢o a causa do conhecimento,
certamente, estara garantindo as condigcdes para se inserir na seara vanguardista das grandes
mudangas, a comecar pela escola, com a colaboracdo do professor na formacdo dos alunos
como cidadaos.

Assim, destacam Sanches e Soares (2014, p.04) que:

E mister que o docente detenha, também, conhecimentos pedagdgicos que o
habilitem a langar méo dos recursos disponiveis para sua atua¢do em sala de
aula, objetivando o aprendizado significativo dos discentes por meio de
atividades que proporcionem reflexdo sobre contetidos apresentados.
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O equilibrio ¢é a dose certa para que se conquistem os melhores resultados. No ambito
escolar também ¢é dessa forma. Entretanto, de acordo com Mentes (1997, p. 13), “a
aprendizagem mediada permite ao individuo desenvolver habilidades de pensamento
eficientes, possibilitando-o tornar-se aprendiz independente e autdnomo. A aprendizagem
mediada e a cogni¢do podem fazer o trajeto da aprendizagem efetiva”.

Dessa forma, a relacdo saudavel entre professor (a) e o aluno (a) é um dos objetivos
principais para se desenvolver equilibrio no sucesso do ensino aprendizagem, mediando as
apreensdes e as duvidas existentes.

As relacBes interpessoais e a aprendizagem possuem uma caracteristica em comum.
Para que venham a acontecer sao necessarias pelo menos duas pessoas. Nessa relacdo ocorre a
troca de experiéncias, em que o aluno aprende os contelldos programaticos e permite aos
professores a tomada de decisdes que os conduzam a reflexdes sobre suas praticas
pedagogicas, proporcionando, deste modo, um aprimoramento e uma adequacao destas agdes
(MIRAS, 1999).

Desse modo, a autora enfatiza que as praticas pedagdgicas devem sempre estar
pautadas em objetivos claros, que conduzam os educandos a construir seus proprios
conhecimentos e saberes, a partir dos conceitos anteriormente estabelecidos. Dessa forma,
para a construcao de novos conhecimentos é importante que o aluno estabeleca conexdes com
experiéncias anteriores, vivéncias, leituras, e atribua significados ao que esta aprendendo. Os
conhecimentos previos, além de permitirem realizar um contato com o novo conteddo, sdo
imprescindiveis para que o aluno construa o seu conhecimento.

Devem ser trabalhados, com os professores, assuntos que lhes permitam compreender
a dindmica das salas de aula, as dificuldades cotidianas que sdo comumente encontradas e
como podem reduzi-las, ou seja, saber lidar com os jovens e seus anseios. Os conteidos estdo
dispostos na Proposta Curricular, na qual também se encontra o conteudo juridico.

Ora, embora seja compreensivel que as preocupagfes dos professores s&o,
principalmente, a sala de aula e os alunos, € insensato restringir a atencdo exclusivamente a
elas. Scheffler (1968, p. 11) argumenta que:

Eles devem assumir ativamente a responsabilidade pelas metas com que
estdo comprometidos e pelo contexto social em que essas metas podem
prosperar. Ndo sendo meros agentes de outrem, do Estado, dos militares, da
midia, dos espertos e dos burocratas, eles precisam determinar sua préopria
acdo por meio de uma avaliacdo critica e continua dos objetivos, das
consequéncias e do contexto social de sua atividade.
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O professor deve possuir coeréncia e propriedade para selecionar e trabalhar os temas
e conteudos de Sociologia no Ensino Médio, cuja capacidade esta vinculada a sua formacéo.

Essa também, a visdo dos professores brasileiros do estudo de Leithduser e Weber (2010, p 3):

Os professores brasileiros lidam de maneira bem mais ofensiva com a
situacdo percebida como inadequada; insistem em mudangas e melhorias no
ensino de Sociologia, argumentando energicamente em prol de seu
reconhecimento e de sua importancia [...]. Nesse contexto argumentativo,
incluem sua prépria incapacidade advinda de sua formacdo insuficiente em
Sociologia e a decorrente falta de competéncia e profissionalismo.

Na LDB (BRASIL, 1996) é enfatizado que a educacdo deve desenvolver as
habilidades e conhecimentos necessarios para a formacao voltada para 0 mundo do trabalho.
A construcdo desse perfil, entre outras questdes, demanda do professor estar preparado para
trabalhar os conteudos significativos a partir de situacfes-problema.

No que tange ao ensino da Sociologia ha uma preocupacédo devido a suas idas e vindas
no curriculo do Ensino Médio, o que gerou auséncia de materiais didaticos, de recursos
adequados, além de caréncia de metodologias e falta de investimentos para a formacdo dos
professores, repercutindo na sua atuacéo, no que se refere a escolha dos conteidos e temas e
de procedimentos de trabalho, além da dificuldade para trabalhar com certos temas.

Cabe ao Estado suprir a falta de material didatico, no caso, oferecer textos diversos
com temas pertinentes a fim de incentivar e levar o aluno a pensar, de modo a atender a
demanda, oferecer estrutura a escola, de maneira a dispor de materiais que permitam o
trabalho com recursos audiovisuais. Assim, reduziria os obstaculos para a realizacdo de um
trabalho docente adequado.

Em muitos projetos de reforma educacional de todo o mundo, a meta é ter professores
que implementem fielmente o curriculo prescrito pelo Estado, empregando os métodos de
ensino prescritos. Quando se fazem novos investimentos em educacdo, a tendéncia é investir
em coisas como livros-texto e tecnologia educacional, ndo em pessoas (TORRES, 1996).

Os métodos de ensino consistem nos procedimentos e técnicas necessarias ao arranjo e
controle nas condi¢Ges ambientais que assegurem a transmissdo/recepcao de informacoes. Se
a primeira tarefa do professor € modelar respostas apropriadas aos objetivos instrucionais, a
principal é conseguir o comportamento adequado pelo controle do ensino; dai a importancia
da tecnologia educacional. A tecnologia educacional é a "aplicacdo sistematica de principios
cientificos comportamentais e tecnoldgicos a problemas educacionais, em funcdo de
resultados efetivos, utilizando uma metodologia e abordagem sistémica abrangente”
(AURICCHIO, 1978).



71

Ao instituir diretivas para a reforma educacional, o Estado precisa adotar mecanismos
para que os educadores tenham um papel central na criacdo, na interpretacdo dos contedos,
de modo a contribuir na implementagéo de reformas.

Assiste-se, como estratégia pedagogica, em face dos novos desafios, a crescente busca
para sanar essas questdes por parte do Estado, na qual, destaca-se, também, a questdo de que é
somente uma aula de Sociologia por semana, sendo necessario rever isso, pois, se torna
insuficiente o tempo para trabalhar os contedos propostos, 0 que, necessariamente, torna
deficiente a formacéo do aluno.

Esta situacdo j& fora observada por Silva (2004, p 87) em seu estudo quando aponta
que:

A administragdo ndo esta preocupada com a qualidade das aulas e do ensino,
porgque admite que professores trabalnem 40 horas ou mais em sala de aula e
em mais de uma disciplina. No caso das Ciéncias Humanas isso tem sido
tragico para a qualidade das aulas.

Fala-se muito em desenvolver o senso critico, romper com 0 senso comum e, ainda,
exercer a cidadania devidamente, mas, concomitantemente, pode-se perceber que ha
discrepancias entre discurso e pratica. A superacdo dessa contradicdo sé sera possivel quando
os professores entenderem a necessidade de pensar a Sociologia no Ensino Médio como
mudanga, de pensa-la em termos politicos (FERREIRA, 2010, p. 24).

Ademais, a mudanga pode se dar somente na forma de interpretar a disciplina,
direcionando a esfera juridica, tornando mais agradavel ao aluno, que poderia se interessar
mais durante as aulas e, ao professor, que teria a principal fun¢éo objetivando a formagdo do
carater juvenil dos estudantes brasileiros.

Um dos fundamentos da presenca da Sociologia no Ensino Médio é o seu papel na
formacdo voltada para a cidadania, como ja destacado. A incumbéncia do educador reside na
formagéo de jovens, acompanhando-o de modo a inseri-los nos desafios e dificuldades que
sdo colocados no dia-a-dia no ambiente escolar, categorizados como problemas atuais.

Os professores devem suscitar nos alunos a reflexdo critica sobre sua vida em
sociedade, o que, na visdo de Pereira (2007, p 149) pode contribuir:

Os mais variados temas podem ser objeto de estudo da Sociologia, mas ha
que tracar uma rede conectando os temas uns aos outros. Esta rede é a fina
malha da estrutura social, da organizacdo da sociedade. O professor de
Sociologia deve auxiliar o aluno a construir a estrutura de relagbes que
organizam a sociedade.
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Para poder expor temas tdo diferenciados com as teorias socioldgicas e utilizar
metodologias adequadas dando o devido destaque as leis, é fundamental a formacéao
especifica, pois ela assegura 0 embasamento tedrico necessario para que os alunos entendam
seu papel na sociedade, podendo intervir na realidade de forma critica. Atualmente, admite-se
que tanto bacharéis em Direito quanto em Ciéncias Sociais sdo habilitados para lecionar a
referida disciplina no Ensino Médio. No caso de algumas escolas particulares, essas
requisitam a licenciatura em Sociologia para os graduados em Direito.

Nesse viés, Meksenas (1995, p 77) destaca que “um curso de Sociologia na escola
secundaria, deve apresentar um conteddo programatico muito bem estruturado. Cabe ao
professor proceder a uma selecao criteriosa desses conteddos, visando aos objetivos sociais e
politicos que deseja atingir”.

Assim sendo, cabe ao professor auxiliar o aluno a construir o saber acerca da
disciplina. Segundo D’ Ambrosio (1999, p.89), “aprendizagem ¢ a aquisi¢ao de capacidade de
explicar, de aprender e compreender, de enfrentar, criticamente, situagdes novas. N&o é o
mero dominio de técnicas, habilidades e, muito menos, a memorizacdo de algumas
explicacdes e teorias”.

E possivel conduzir sob esse prisma, somente quando se gosta do trabalho que se
realiza, ou seja, o professor precisa gostar do que faz. Isso faz o diferencial na maneira como
se relaciona com os alunos e como deve preparar as aulas, pois quando ndo se gosta das
atividades do dia a dia, o trabalho torna-se um sofrivel castigo que é transferido ao estudante,
mesmo que de forma inconsciente, ainda mais quando ndo se tem seguranca para trabalhar
certos temas.

Para ensinar precisamos nos comprometer e, como educadores, temos a missdo de
direcionar os caminhos, orientar, motivar, aconselhar, instruir, incentivar, mediar,
compreender, criar espacos alternativos e estimular cada um dos alunos, para que alcancem o
aprendizado, valorizando as habilidades e competéncias de cada um, tornando, assim, a
educacdo e o0 ambiente escolar mais prazeroso (FREIRE, 2001).

A atividade do educador incita como necessidade inescusavel uma percepcao visivel
quanto as referéncias existenciais das partes que estdo envolvidas no sistema educacional. Isso
diz respeito, para os individuos, & compreensdo de si, dos outros e de suas relacdes matuas,
assim como de sua insercao ao grupo social e a humanidade em geral.

As condigOes de aprendizagem ofertadas pelo educador devem edificar pela interacao,

trocas de experiéncias e dialogos entre as partes, favorecendo a possibilidade de livre
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expressdo dos estudantes, quando o professor estimula-os a colocarem suas ideias e, também,

a respeitarem diversas opinides.

Depreende-se, por conseguinte, o efeito de dignificar o papel do professor, ndo sé nas

relacbes com os alunos, mas, sobremaneira, o de constituir-se como condi¢do indispensavel

ao conceito de expositor e instigador deles. Neste sentido, atualiza-se a licdo de Petry e Jorge

(2009, p. 04):

E necessaria uma libertacdo dos professores de seus condicionamentos, e
para isso devemos primeiramente fazer uma reflexdo profunda de nossa
pratica pedagdgica, compreender nossos sentimentos e saber como agir e
reagir diante deles, tendo coragem de nos langarmos sobre o desconhecido
da pratica e da atualizacdo. Um dos papéis do professor é assumir-se como
expositor de desafios, instigador de perguntas, e isso s6 acontece guando
revemos as nossas praticas. O professor que avalia sua préatica, sempre busca
uma nova forma de trabalhar os contedos com possibilidades de melhoria
da qualidade do ensino, devendo ser um “ser” transcendente, ativo,
atualizado, inovador, indagador, com atitudes emancipatorias,
responsabilidade social e que sempre se questione em relagdo a sua pratica,
envolvendo e cativando seu aluno pela argumentacao.

O bom professor é o0 que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do

movimento do seu pensamento. Sua aula €, assim, um desafio e ndo uma “cantiga de ninar”.

Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu

pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas (FREIRE, 2001, p. 96).

Brabo (2004) corrobora que:

Entendendo a educacdo no sentido amplo de formacdo para a cidadania,
deve-se considerar as relagdes sociais que se instauram no cotidiano escolar
entre os atores do processo educativo, pois s6 se aprende a cidadania e a
democracia se estas forem vivenciadas. Assim, estes dois ambitos do
processo de ensino-aprendizagem devem ser considerados: o conhecimento e
0s meios que possam favorecer o desenvolvimento de uma cultura de
participacdo na escola. Ambos sdo responsabilidades da gestdo democratica
e pressupostos da educacao para a vida na sociedade globalizada (BRABO,
2004, p. 02).

Ademais, cogita-se que a escola deve motivar agdes democraticas para todos e, dessa

forma, o Direito alcancaria esse fim, contemplando assuntos de questdes de género, raga e

classe, objetivando mudancas inerentes a preconceitos e esteredtipos que influenciardo

diretamente na vida futura.

Nesse interim, um dos principais papéis é o desempenhado pela Educacdo enquanto

pratica socio cultural e, este processo, em sua propria esséncia, é politico-educativo enquanto

construtor de outras hegemonias, micro-hegemonias, talvez, e profundamente pedagogico —



74

na medida em que constitui-se ensino-aprendizagem "do outro” e "do diferente"” na criagdo de
uma sociedade mais justa e mais plural. Assim, também, neste processo, as propostas politico-
educativas de Paulo Freire ganham importancia ainda maior, uma vez que as relagdes sociais
sdo fundamentais aos processos de ensino-aprendizagem (SCOCUGLIA, 1999).

Entretanto, quem mantém expressdo muito fechada, sem denotar nenhum sentimento
de afetividade, conquista o apre¢o dos educandos pelo medo. Se ndo ha interacédo do estudante
com as aulas, o aprendizado ndo acontece e impde o respeito aos alunos pelo pavor. O
professor que expressa mau humor a fim de manter a ordem e a disciplina, ndo proporciona,
ao aluno, a chance de perguntar e de formular criticas, transformando a aula hum ambiente
silencioso e chato. O sentimento apreensivo em relacdo as acdes que normalmente ndo sédo
tolerados por professores mal humorados e disciplinadores impera em salas em que estéo
atuando.

Na educacdo como um todo, o professor é o agente que mais influencia a
aprendizagem dos alunos (SANCHES; SOARES, p. 93, 2014). Nesse mesmo raciocinio, as
autoras completam ao destacar a atividade do professor:

[...] o docente assume o papel de orientador, por meio do qual tenta despertar
a consciéncia critica e reflexiva do discente, incentivando a criatividade e a
pesquisa. No entanto, essa tarefa exige dele uma postura de proximidade e
empatia, que pode estimular reflexdes e debates e, assim, elevar e aproveitar
0 potencial do académico. Dessa forma, a profissionalizacdo docente
constitui-se uma agdo em constante evolucdo e formulagdo, que busca
acompanhar a evolucdo dos contextos histéricos nas quais estdo inseridos os
processos ensino-aprendizagem.

Em situacGes em sala de aula, podem-se encontrar alguns professores que, as vezes, se
esquecem de que estédo lidando com seres humanos, conduzindo a criatividade do educando a
atividades mecéanicas e sem fundamentagdo pratica, deixando a escola apenas transmissora de
contetdos, desestimulando, dessa forma, o estudante a construir novos conhecimentos, tendo
como uma das consequéncias desses atos a evasdo de suas aulas ou até da escola. Dessa
forma, é necessario criar em nossas escolas um ambiente agradavel e acolhedor, tornando as
aulas mais prazerosas, despertando no aluno o prazer de estudar e aprender, contribuindo para
que se tornem cidadaos criticos e criativos.

O educador deve conduzir a construgdo dos conhecimentos como um processo
qualitativo que favoreca ao sujeito a construcao de sua entidade como sujeito livre, capaz de
exercer suas capacidades criticas, criativas, produtivas e de participacdo positiva na
reconstrucao da sociedade. Por meio desse prazer pedagdgico, no qual estara caracterizada a

natureza de seu trabalho possibilitara a citada reconstrugdo da sociedade (SANCHES, 1997).
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Por esse prisma, Maturana (1993) adverte acerca da consciéncia de que, em uma sala
de aula todos os alunos possuem sua individualidade. Cada um pensa de forma diferente, tem
diversas concepcdes politicas ou possui certa religido. A reacdo de cada um depende de como
estd organizada sua estrutura e esta rege as reacoes. Elas vdo se modificando com o passar do
tempo, pois 0 sujeito esta exposto a diferentes circunstancias e meios que os transformam
COMO Ser Vivo.

E preciso reconhecer que os professores ndo possuem apenas saberes, mas também
competéncias profissionais, que ndo se reduzem ao dominio dos contetdos a serem ensinados,
e aceitar a ideia de que a evolugdo exige que todos os professores construam competéncias
antes reservadas aos inovadores ou aqueles que precisavam lidar com publicos dificeis
(PERRENOUD, 2001).

Também € necessario compreender o que significa, para um aluno, o sentido da
palavra “aprender”. Nesse sentido, Barbosa (2003a, p. 26) nos ensina que:

Para muitos deles, é fazer o que o professor pede: se for bem conformadinho,
obediente, tera boas notas e passara para a série seguinte. Sdo alunos que,
guando se lhes pergunta o que é um bom aluno, respondem: aquele que é
pontual e, em classe, levanta o dedo antes de falar. Definem, assim, o bom
aluno sem dizer que este aprendeu muitas coisas, ao passo que, para aqueles
gue sdo realmente bons alunos, aprender é adquirir conhecimentos, entrar em
novos dominios do saber, compreender melhor o0 mundo e ter nisso prazer.

Os educadores precisam conhecer sua disciplina e saber transforméa-la de modo a liga-
la aquilo que os alunos ja sabem, a fim de promover maior compreensdo. Precisam conhecer
melhor os alunos, descobrir o que eles sabem e podem fazer, assim como 0s recursos culturais
que levam a sala de aula. Os educadores também precisam saber explicar conceitos
complexos, problematizar, langar desafios, coordenar discussdes, avaliar a aprendizagem do
aluno, controlar a sala de aula, e assim por diante (ZEICHNER, 2003).

Severino (2003) complementa que:

O educador, no entanto, precisa ainda amadurecer uma profunda consciéncia
de sua integracdo a humanidade; ou seja, para bem desenvolver sua
funcdo educativa, é preciso que se dé conta de que a existéncia humana ndo
ganha seu pleno sentido se ndo ultrapassar os limites da individualidade e do
grupo social particular em que a pessoa se insere. Novamente estardo em
cena as ciéncias humanas, mas agora Vvistas em sua abrangéncia
antropologica, devendo servir de ponto de apoio para a constituicdo da
abordagem filosofica necessaria para que se compreenda bem e se encontre
um sentido para a existéncia da humanidade como formando um todo/uno
solidario.
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A preparagdo do professor deve realizar-se, pois, de forma a torna-lo um profissional
qualificado, consciente do significado da educacdo, para que possa, mediante o exercicio de
sua funcdo, estender essa consciéncia aos alunos, ajudando-os para que experimentem a
dimensdo coletiva e solidaria de sua existéncia.

O professor deve ser vigilante, como enfatiza Pereira (2007, p 149), pois precisa
“verificar constantemente se 0 que esta trabalhando com os alunos do ensino médio faz parte
de sua realidade, é de seu interesse, tem sentido para eles, se enfim, a Sociologia ndo esta
inteligivel para os alunos”.

Por fim, o docente podera contribuir para que o aluno tenha contato com
conhecimentos béasicos de algumas leis, que até entdo eram, somente, de conhecimento de
advogados, promotores, juizes, que os estudavam durante a faculdade. Deste modo, enfrenta o
desafio de preparar o aluno para o exercicio da cidadania, sobretudo considerando-se as
diferentes incumbéncias delegadas & sua formagdo, ou seja, para atuar na educacdo desses

jovens, auxiliando na formacdo do carater.

3.3 As propostas de inclusdo do Direito nas Escolas.

De inicio, cabe destacar que o ideal de incluir nogdes juridicas nas escolas podera ser
uma colaboracdo louvavel ao trabalho da educacdo para os direitos humanos, para o
desenvolvimento do respeito pelo outro e pela convivéncia. Ideais ambicionados por todos
que atuam como educadores. Sobretudo, a escola que, como uma instituicdo mediadora entre
alunos e a sociedade, promovera a irradiacdo, para fora dos muros, das novas informacoes e
conceitos difundidos, favorecendo a criagdo de nova consciéncia cidadd (LEONARDO,
2015).

Alguns politicos j& tentaram instituir o ensino do Direito nas escolas, como 0s
deputados estaduais Marcos Cals (Solidariedade — Ceara), José Riva (PSD — Mato Grosso), 0s
deputados federais Wilson Filho (PTB — Paraiba), Alex Mamente (PPS — S&o Paulo) e
Romario Faria (PSB — Rio de Janeiro), de modo a fazer valer o disposto na Constituicdo
Federal, como ja apresentado anteriormente. Destaca-se primeiramente, a tentativa de se
incluir o Projeto que visa oferecer conhecimento aos estudantes acerca do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA). Esse projeto abrangeu varios Estados brasileiros da regido Sudeste e

Nordeste. O projeto, cujo objetivo é socioeducativo, € direcionado as escolas de Ensino
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Médio e Fundamental visando proporcionar a devida compreensdo aos alunos acerca de seus
direitos que estdo elencados nesse estatuto.

O Projeto ECA vai a escola (Bahia) expde concepcdes sobre direitos e deveres,
editados pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, em unido com professores, alunos,
funcionarios e as proprias familias das escolas publicas, visando a formacéo de uma cultura
civica e de cidadania. O ECA vai a Escola foi criado pelos Conselhos Tutelares, que
apontaram para a existéncia de uma relagdo conflituosa entre estes e as Escolas, na
implementacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Na opinido dos conselheiros,
havia um desconhecimento dos docentes sobre o Estatuto, mas, também uma resisténcia a sua
aplicagdo, gerada, entre outros motivos, pelo entendimento de que esse ameacgava a sua
autoridade (LIMA FREIRE, 2011).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) ! (BRASIL, 1990), lei n° 8.069,
publicada oficialmente no dia 13 de julho de 1990, se relaciona aos direitos, dispondo sobre a
protecdo integral das criancas e dos adolescentes, inspirado nos principios constitucionais.

O objetivo desse projeto é inserir nocGes dos direitos tutelados pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente na escola, incitando o interesse e atraindo uma visdo critica do
ordenamento juridico no ambito escolar.

Ainda Lima Freire (2011) completa que:

O Conselho Técnico do Instituto da Crianca e Adolescente (ICA) criou o
projeto ECA vai a Escola objetivando repassar importantes informac6es
contidas na Lei de forma a debater os assuntos inerentes que se enquadram
com a cultura em que o Brasil se encontra atualmente, sendo fundamental
seu conhecimento em ambito escolar.

A escola é um exemplo do quanto pode render a abordagem do Estatuto da Crianca e
do Adolescente, em termos de aprendizado e de cidadania e, desse modo, atingir a toda
coletividade, pois também chegara ao destino de professores, funcionarios e familiares dos
alunos. Assim todos terdo a ganhar com o projeto, uma vez que dispde de variados tipos de
materiais didaticos sobre o Estatuto para atividades educativas da escola, suscitando no aluno
a concepcao de que é sujeito de direito e ndo somente um mero cidadao.

Destaca Lima Freire (2011):

A situagdo socioecondmica que a sociedade brasileira se encontra atualmente
estd, dentre muitos outros fatores, indiretamente relacionada a falta de

1 O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) foi instituido pela Lei 8.069 no dia 13 de
julho de 1990. Regulamenta os direitos das criancas e dos adolescentes inspirada pelas diretrizes
fornecidas pela Constituicdo Federal de 1988, internalizando uma série de normativas internacionais.
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conhecimento sobre seus direitos e deveres, ou seja, a falta de uma Educagéo
de qualidade. Este € um dos pilares que garantem um bom desenvolvimento
social e econdmico para o0 pais, ja que possibilita evolugao cada vez maior e
mais rapida em termos de conhecimentos para o individuo. Conhecimento
este que ajuda na formacgdo do ser humano enquanto cidaddo participativo no
meio social, defendendo e protegendo seus direitos, se responsabilizando e
cumprindo com seus deveres.

Gregorio (2015), ao destacar no site Dhnet.com sobre a instituicdo do programa na
Paraiba, justifica e argumenta que:

Nesse sentido, além de o Projeto ECA NA ESCOLA informar sobre os
principais direitos e deveres das criancas e dos adolescentes numa linguagem
acessivel e clara, vai também problematizar a situacdo da infancia e
juventude brasileira, particularmente no municipio de Jodo Pessoa. Entre os
temas que serdo enfocados estardo o trabalho e a prostituicdo infanto-
juvenis, a mortalidade infantil, a evaséo e a repeténcia escolar (ou a exclusao
de criancas e adolescentes da escola), a realidade de meninas e meninos de e
na rua, e outros processos de exclusdo social e de violagdo desses direitos,
como também por que o ECA ndo é concretizado efetivamente em grande
parte dos municipios brasileiros. O Projeto ECA NA ESCOLA pretende ir
aléem dos Temas Transversais dos Novos Parametros Curriculares, por
entender que o conceito de cidadania abordado por esses Temas é
descontextualizado, fragmentado e restrito, pois 0s processos histéricos
determinantes da exclusdo social estdo ausentes nos objetivos do ensino
fundamental dos Pardmetros Curriculares e dos préprios Temas
Transversais. Nesse sentido, a cartilha tem como pressuposto bésico
disseminar o Estatuto da Crianga e do Adolescente nas escolas publicas
municipais da Capital como préatica da cidadania, tendo como um dos seus
principios a construcdo coletiva de uma educagdo voltada para cidadania
sobre os direitos e deveres de criancas e adolescentes, numa troca de saberes
e fazeres da educacao.

Pior do que ser desconhecido por muitos, sdo as interpretacdes errneas e, por vezes,
mal intencionadas, frequentemente alimentadas e difundidas pela midia sensacionalista, que
sistematicamente busca descaracterizar o ECA, difundindo mitos que ndo correspondem a sua
realidade, atribuindo-lhe, indevidamente, situacdes que, na verdade, sdo decorrentes de
desajustamentos familiares, inoperancia e insuficiéncia do sistema educacional do pais além
da omissdo do poder publico e da sociedade em geral. Nesse raciocinio se faz necessario
externar o contelldo do Estatuto aos alunos, uma vez que esses estdo sujeitos ao contetdo do
mesmo.

Esses projetos ndo sdo uma nova disciplina; sdo atividades extras as do contetdo da
matriz curricular que séo lecionados como uma atividade extracurricular. Gimenez e Machado
(2012) comentam o descrito acima:

A ideia ndo é criar uma nova disciplina, e sim trabalhar a questdo nas
disciplinas que ja existem, tornando o ECA presente no dia a dia da escola.
Com isto, 0 ECA passa a fazer parte integrante do curriculo obrigatério das
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escolas de ensino fundamental, estabelecendo ainda que deva ser produzido
e distribuido material didatico adequado ao tema elevando a escola a
condic¢do de disseminadora obrigatéria dos direitos da crianga e adolescente.

O Estatuto da Crianga e Adolescente contempla, em seus duzentos e sessenta e sete
artigos, o que levaria a crianca e adolescente a protecdo integral, como um dos principios
norteadores desse sistema legal. Usé&-lo de forma que possa enaltecer sua fungdo promocional
¢ apontar para uma infancia sadia e saudavel. Entretanto, ndo é isto que se observa na
realidade social atual. Por serem pessoas em pleno desenvolvimento necessitam da familia,
escola e do Estado como norteadores de seus direitos amparados no citado diploma legal
(GIMENEZ; MACHADO, 2012).

Cybulski (1966) apud Albergaria (1999, p. 180-181) observa que:

[...] a protecdo do adolescente que é infrator, inadaptado ou em perigo moral
representa um investimento andlogo ao investimento com a educagdo. O
capital fundamental de uma nagdo é a populagdo adolescente, da qual
depende a sua sobrevivéncia e prosperidade. Uma juventude sadia, instruida
e bem educada, preparada para a idade adulta e integrada na vida da nacao, é
um investimento preferencial.

E clara a necessidade da reforma curricular com a introducio de matérias juridicas no
Ensino Médio. Todavia, se o foco é a formacdo correta dos estudantes por meio do
conhecimento juridico, deve-se ater que, de certa forma, esta ideia, nem que seja por
atividades extracurriculares, ja esta sendo colocada em préatica em algumas regides do pais.

E salutar a informagdo aos alunos sobre a vivéncia dentro dos pardmetros da
democracia, para tanto sdo necessérias aulas de cidadania e vivé-la na escola, com o intuito de
repassar aos estudantes da rede publica os valores de uma vida melhor, distante das drogas e
da violéncia, mantendo o enfoque e as diretrizes do Estatuto da Criangca e do Adolescente
(LIMA FREIRE, 2011).

Nessa mesma linha de raciocinio, a OAB (Ordem dos Advogados do Brasil) de Sdo
Paulo criou um projeto de ensino voltado ao Ensino Médio, denominado OAB vai a Escola,
introduzido em 1993, cujo objetivo era democratizar o conhecimento juridico, levando ao
ambito escolar material informativo que abordava tdpicos relacionados ao Direito. O projeto
de mesmo nome também foi instituido em outros Estados brasileiros.

Tais projetos contribuiriam a fim de ajudar a mudar a realidade da nossa sociedade e
esta deixaria de remediar os problemas, ao invés de preveni-los. Estes questionamentos
tomaram conta do cotidiano de pessoas que elaboraram esses projetos cujo desejo de ajudar

efetivamente na mudanca social tomou forma e o bindbmio palavras e a¢oes se fundiram.
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O site da Ordem dos Advogados do Brasil da Bahia assim apresenta e justifica o
projeto:

O "OAB vai a Escola" é um projeto que tem como objetivo conscientizar
alunos das escolas publicas sobre a importancia dos direitos humanos e da
cidadania, através de palestras e debates realizados por advogados
voluntarios nas salas de aula. Nogdes basicas de direito e cidadania, o
funcionamento dos trés poderes, em especial o Judiciario, e simulacBes de
mesas, como de conciliacdo, juri e audiéncias, integram o projeto (OAB-
BAHIA, 2015).

No site da OAB de Roraima, publicado em 16 de outubro de 2014, aduz que esse
projeto desse Orgdo juridico tem como finalidade levar, aos estudantes da rede publica e
privada de ensino, o conceito sobre voto ético. A ideia € mostrar a importancia do voto
consciente para a construcdo de um processo eleitoral democratico totalmente sem vicios,
tendo a honestidade e a boa fé como principais parametros.

Esse projeto é encontrado em quase todos os Estados brasileiros e com objetivos
semelhantes. Palestras e cartilhas séo elaboradas a fim de ficar mais simples a compreenséo e
o trabalho pedagdgico, visando atingir as metas do programa que sdo elaboradas, de forma
didatica e com linguagem simples, com nogles de ética, cidadania, direitos e deveres dos
cidaddos. Estes materiais sdo organizados pelas proprias Comissdes, tendo como publico alvo
os estudantes do Ensino Médio, ou seja, alunos que estdo proximos de ingressar no mercado
profissional, bem como principiar os atos da vida civil.

As unidades escolares tém sido beneficiadas por esses projetos objetivando garantir,
primeiramente, o direito dos alunos a uma educacdo com qualidade, condicéo essencial ao seu
desenvolvimento como pessoas e como cidadaos e, por outro lado, a criagdo de condicOes
para que as comunidades intra e extraescolares participem de vivéncias comuns, de discussfes
especialmente sobre a acepcdo da cidadania hodiernamente e sobre o abuso de drogas e da
violéncia.

Lima Freire (2011) destaca alguns projetos envolvendo a inclusdo do Direito no
Ensino Médio:

Em Mato Grosso, o deputado e presidente da Assembleia Legislativa do
estado, José Riva, € autor do projeto que torna obrigatério o ensino em todo
0 estado de nocdes bésicas de direito constitucional nas escolas de ensino
fundamental e médio. O deputado certifica a importancia do conhecimento
do direito constitucional, que propiciard aos cidaddos uma participacao
politica e administrativa de forma mais efetiva na elaboragdo de um Estado
Democrético, favorecendo nas condi¢des de vida do povo. O deputado ainda
conclui que histérica e contemporaneamente a sociedade tem sido privada
das condi¢cBes minimas de uma existéncia com dignidade, principalmente
por ndo ter acesso ao conhecimento e entendendo de seus direitos e deveres
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enquanto cidadaos brasileiros. J& nos estados de Rondbnia e Acre, a fonte de
inspiracdo para a inclusdo de nogOes basicas de direito nas escolas partiu da
Ordem dos Advogados do Brasil e de AssociacOes representativas da
sociedade. O projeto € garantido pelo deputado Luiz Gonzaga que defende a
ideia que se cada cidaddo for advogado dos proprios direitos, certamente
teriamos uma sociedade bem melhor e mais harmonizada.

Nesse panorama, destaca-se, também, o Projeto de Lei do Deputado Federal Wilson
Filho (PTB-PB) que altera o artigo 36 da LDB (BRASIL, 1996), que estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, para incluir Introducdo ao Direito como disciplina obrigatéria
no Ensino Médio. O Projeto de Lei 1609 é de 2011 e esta em tramitacdo. O parlamentar
esclarece na integra a justificativa:

Entendemos que a escola representa um espaco privilegiado para a formacao
politica e de tomada de consciéncia sobre os aspectos normativos da
convivéncia em sociedade. Ora, ndo se pode suscitar essa formacdo sem
abordar a Ciéncia do Direito. Como tratamos aqui de jovens na faixa etaria
de 15-17 anos, publico do ensino médio, de aborda-la de forma introdutéria.
O objetivo € apresentar a esses jovens o Direito como norma, como lei,
como faculdade e também como fato social. Tratar conceitos como direito e
moral, direito e justica, no¢do de ordenamento juridico, bem como ilicito,
san¢do e imputagdo, mas, principalmente, nogdes basicas de Direito
Constitucional e Direito do Consumidor. O reconhecimento de tais conceitos
poderé ajudar na construcdo de identidades mais afeitas a respeitar o Estado
de Direito e a compreender que a vida em sociedade pressupde a observancia
de direitos e deveres para todos, e, certamente oferecerd meios para que 0
individuo reconheca o0s instrumentos legais e o funcionamento do
ordenamento juridico brasileiro, habilitando-o para exercer melhor sua
cidadania (BRASILIA, 2011).

Nessa esteira, 0 Deputado Federal Alex Mamente (PPS-SP) foi outro a propor, no
corrente ano, o projeto de lei que também visa alterar o artigo 36 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases Da Educagdo Nacional (BRASIL,
1996), para incluir a disciplina Introducdo ao Direito como obrigatoria no curriculo do Ensino
Médio. Em 2015, no site da cAmara paulista ele justifica:

Para alcangar estes objetivos é essencial que as pessoas sejam instruidas
sobre seus direitos e deveres, aprendendo nogfes béasicas de Justica e
Cidadania, Teoria Geral do Estado, Direitos Fundamentais e Direitos do
Consumidor, que permitird a evolucdo das relacdes sociais, politicas e de
consumo. O momento adequado para receber estas instrucbes é a
adolescéncia, no periodo do ensino médio, pois maduro o suficiente para
compreender e, também, porque inicia 0 exercicio da cidadania e das
relacbes de consumo. Além do relevante aspecto na formagao do cidaddo, a
Introdugdo ao Direito contribuirda para que os adolescentes tenham
consciéncia de suas obrigagdes e das consequéncias de seus atos, no afa de
refrear que os adolescentes tenham conflito com a Lei. Assim, a inclusdo da
Introducdo ao Direito, contribuird para atingir estas finalidade,
proporcionando aos adolescentes a qualificacdo necessaria para melhor
compreender sua participacdo na comunidade e no desenvolvimento
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nacional. Em longo prazo, uma geracdo que aprende as nog¢Oes bésicas de
seus direitos e deveres, certamente contribuira para o desenvolvimento do
Brasil, pois serdo adultos conscientes e preparados para o0 convivio social em
beneficio de toda a comunidade (SAO PAULO, 2015).

Destarte, durante seu mandato de deputado federal, Roméario Faria (PSB-RJ),

apresentou o projeto de Lei 6954, de 2013, que visa incluir o estudo da Constituicdo Federal

nos ensinos Fundamental e Médio. Por meio deste, a disciplina devera formar um cidadao

consciente de seus direitos individuais e deveres sociais. A proposta altera a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996).

O parlamentar, no site Romario.org?, explica que “o objetivo deste projeto Seria

expandir a nogdo civica dos nossos estudantes, ensinando-lhes sobre seus direitos

constitucionais, como cidaddo e futuro eleitor e, em contrapartida, aprenderem sobre seus

deveres”. Ele ainda completa, justificando no seu projeto (que estd em tramitacao):

Ao completar 16 (dezesseis) anos o0 jovem brasileiro tem a faculdade de tirar
seu titulo de eleitor e exercer seu direito de cidaddo, que é escolher seu
representante politico através do voto, iniciando sua participacdo ativa nos
assuntos da sociedade. Esses jovens estudantes ja tém uma base educacional
s@lida ao cursar o ensino médio para compreender a importancia de ser um
cidaddo consciente e as consequéncias geradas a gestdo publica ao escolher
um candidato despreparado ou ficha suja. Especialmente apds as
manifestacGes de junho deste ano, tornou-se necessaria maior aten¢do aos
nossos jovens, quase adultos, que nos remetem a lembranca dos caras
pintadas de outrora (BRASILIA, 2013).

Em 2006, o presidente da Assembleia Legislativa do Ceara, na época, o entdo

Deputado Estadual Marcos Cals elaborou a “Cartilha do Jovem Consumidor”, com a

finalidade de esclarecer, a populagdo, assuntos que estdo dispostos no Codigo de Defesa do

Consumidor. Araujo (2006, p. 03) esclarece que:

A Cartilha faz parte de projeto que engloba diversas iniciativas a serem
desenvolvidas em prol dos consumidores, por entender-se que O
conhecimento acerca dos direitos que os assistem é a base para a
consequente aplicabilidade dos mesmos. Assim, a Cartilha foi formulada em
linguagem acessivel, com ilustracfes e atividades, que permitirdo a facil
compreensao das normas de protecdo e defesa do consumidor, bem como a
utilizacdo correta das mesmas. Com ela, o consumidor podera, a qualquer
momento, obter informacdes e orientagdes necessarias para melhor satisfazer
suas necessidades. E, ao final, testar os conhecimentos aprendidos. E
fundamental a existéncia de instrumento apto a conscientizar os jovens, bem
como educa-los sobre a importancia do Direito do Consumidor. Com o
conhecimento de direitos e deveres, enquanto cidaddos consumidores, 0s
jovens, por certo, passardo a exigir e cumprir posturas nas relacdes de
consumo firmadas como, também, poderdo interferir no comportamento
familiar no momento de adquirir produtos ou servicos. O propésito é

2 http://www.romario.org/
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incentivar a inclusdo, no curriculo escolar, de no¢des béasicas de direito do
consumidor, no ensino infantil, fundamental e médio, tendo, o educador, o
papel de dinamizar e motivar tal processo, pois ajudara os educandos a
participarem e compartilharem suas opiniGes.

A sociedade ndo pode ser considerada democréatica sem a participacdo efetiva de seus
componentes, realizando o exercicio da cidadania, atuando na busca do respeito aos seus
direitos. Sendo assim, ndo basta a existéncia da Constituicdo e das leis de cunho social, é
necessario que estas sejam conhecidas para sua efetivacao.

Acredita-se que 0 ensino deva ser mudado ou inovado. Mas o0s projetos elencados
mostram que deverd ser criada uma nova disciplina, 0 que geraria gasto a mais para o
governo, o que impede o sucesso dos projetos de lei, pois sabemos a situacdo que estd a
Educacdo no que tange as verbas, o que, atualmente, seria muito dificil de acontecer, pois uma
matéria a mais no curriculo escolar significa que o nimero de aulas de outras disciplinas seria
reduzido ou deveria aumentar o horario de aulas para que se encaixasse a essa nova disciplina,
além da contratacao de mais professores.

A disciplina de Sociologia, estudada nos trés anos do Ensino Médio, tem apenas uma
aula por semana, o que também pode ser considerado num aspecto positivo, pois, ao se incluir
as nocbes de Direito na mesma, levando-se em conta a maturidade que, nessa idade ja
apresenta desenvolvida para atuar com responsabilidade na vida civil, também ndo excluiria
da carga horaria outras disciplinas.

Em face disso, 0s objetivos desses projetos inseridos em ambito escolar visam, nao
apenas a formacdo com exceléncia do aluno diante da sociedade, mas, também, leva-los a
participarem ativamente no desenvolvimento do Estado enquanto cidadaos e, assim, diminuir
de forma gradual as diferengas sociais e outros fatores que limitam o desenvolvimento do
pais.

Dessa forma, acredita-se que a disciplina Sociologia poderia ser inovada, a fim de se
alterar ou reformular a ementa da mesma e, desse modo, ndo se criaria uma nova disciplina, o
que seria inviavel, pois geraria encargos ao Estado em contratagdes de docentes e reduziria a
quantidade de aulas do horario escolar de alguma disciplina para inclui-la. Essa discussao sera
realizada no capitulo seguinte, objetivando apresentar alternativas vidveis para concretizacdo

do presente projeto.
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CAPI':I'ULO 4 — A JUSTIFICATIVA PARA A INTRODUCAO DE
NOCOES DO DIREITO E A MATRIZ CURRICULAR.

4.1 A Proposta Curricular 2009.

Em 2008, a Secretaria da Educacdo de Sdo Paulo elaborou uma nova Proposta
Curricular de Sociologia, em consonancia com a LDB, que deu autonomia as escolas para que
estas definissem seus proprios projetos pedagdgicos.

Esta Proposta se completa com outros documentos dirigidos aos professores, que sao
organizados por bimestre, como o Caderno do Aluno e Situacdes de Aprendizagem das
escolas estaduais. Este ultimo visa orientar o educador sobre os conteudos disciplinares
organizados por série além de atividades extraclasse e estudos interdisciplinares (SAO
PAULO, 2009, p. 10).

A referida disciplina compde a area das Ciéncias Humanas, a qual nos leva a reflexao
inicial sobre a inclusdo de nogdes juridicas no campo dos conhecimentos a serem ofertados
aos alunos, atualmente, no conjunto da Educagéo Baésica.

Para Mello (1998), na area de Ciéncias Humanas, destacam-se as competéncias
relacionadas a apropriacdo dos conhecimentos dessas ciéncias com suas particularidades
metodolodgicas a fim de desenvolver a compreensdo da traducéo da identidade, da sociedade e
da cultura, que configuram os campos de conhecimentos das Ciéncias Humanas necessarios
ao exercicio da cidadania.

O ensino do Direito, dentro da Sociologia, se inspira na necessidade do exercicio
consciente da cidadania pelos alunos, e seria o antidoto eficaz e permanente contra a cruel
relacdo existente entre a elite dominante e o povo, no sentido de levar o jovem cidaddo ao
conhecimento basico de seus direitos e deveres, na esperanca de serem sedimentares as
condi¢des fundamentais a uma convivéncia social mais harmdnica e solidaria.

O disposto na Proposta Curricular de Sociologia, elaborado pela Secretaria da
Educagdo do Estado de Sdo Paulo e que ¢ utilizada atualmente nas Escolas, dispoe que “[...]
elaborar uma proposta curricular para Sociologia implica considerar as concepc¢des anteriores
que orientaram, em diferentes momentos, os estudos, 0s debates e o ensino dessa disciplina”
(SAO PAULDO, 2009, p. 41).

Quando a disciplina voltou a compor o curriculo do Ensino Médio, a perspectiva era

de que esta se apoiasse no reconhecimento de que a democratizacdo se da por meio da
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participacdo consciente, racional e bem informada dos alunos nos assuntos publicos, firmando
e construindo a critica ao aparato estatal.

Na Proposta, também se compartilha a ideia de que o ensino de Sociologia tem como
finalidade contribuir para o aperfeicoamento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico,
preparando-o para o exercicio da cidadania, conforme o disposto no artigo 35, inciso Il da
LDB (BRASIL, 1996).

Nessa perspectiva, a Proposta Curricular simboliza uma agdo que legitima as
finalidades do curriculo escolar, ou seja, “um processo de sele¢do ¢ de produgdo de saberes,
de visbes de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e significados, portanto, de
culturas [com forcas] de instituir formas de organizar o que € selecionado”, considerando-0
legitimo para ser ensinado (LOPES, 2004, p. 111).

Cabe destacar que, do mesmo jeito, sabemos que essa ndo é uma exclusividade da
Sociologia e que outras disciplinas que integram o curriculo do Ensino Médio exercem,
também, essa funcéo.

Recorrendo a Sacristdn (2000, p.17): “Os curriculos sdo a expressao do equilibrio de
interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que
através deles se realizam os fins da educag¢do.” Fins estes que sdo datados.

Outrossim, importa destacar que se trata de um curriculo padrdo, pois se faz alusdo a
um padrdo real que é o sistema de ensino do Estado que, de concreto, se distingue pela
heterogeneidade de cada lugar, de cada Diretoria de Ensino, de cada Unidade Escolar,
particularmente considerada.

Desta forma, a reflexdo sobre o curriculo, segundo algumas hipoteses sobre o tipo de
ensino que estaria ligado a perspectiva de “andlise critica reconceituada”, preocupada com as
questdes relacionadas ao poder, a justica, a raca, a classe, ao género, as ideologias e aos
discursos presentes na educacdo e nas dindmicas sociais e culturais, constituem o sistema
social (KINCHELOE, MACLAREN, 2006, p. 283).

Mas a Sociologia pode, de acordo com as Orientagdes Curriculares da Proposta
Curricular do Ensino Médio de Sociologia (SAO PAULO, 2009, p. 42):

Contribuir para a formacdo do jovem brasileiro quer aproximando esse
jovem de uma linguagem especial que a Sociologia oferece, quer
sistematizando os debates em torno de temas de importancia dados pela
tradicdo ou pela contemporaneidade. A Sociologia, como espago de
realizacdo das Ciéncias Sociais na escola média, pode oferecer ao aluno,
além de informacgbes proprias do campo dessas ciéncias, resultados das
pesquisas mais diversas, que acabam modificando as concep¢fes de mundo,
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a economia, a sociedade e o outro, isto é, o diferente — de outra cultura,
‘tribo’, pais, etc. Traz também modos de pensar (Max Weber 1983) ou a
reconstrucao e desconstrucdo de modos de pensar. E possivel, observando as
teorias socioldgicas, compreender os elementos da argumentacéo — légicos e
empiricos — que justificam um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo
social e mesmo comunidade.

A Proposta abrange ndo somente a Sociologia, mas a unido das Ciéncias Sociais com a
Antropologia e a Ciéncia Politica. Sendo assim, o foco principal da disciplina é levar o aluno
a compreender quem ele é enquanto membro da sociedade brasileira, de forma que o centro
das preocupacdes pedagogicas € o aluno e 0 modo como ele pensa sobre a sociedade em que
vive.

Hypolito (1991, p. 4) afirma que na década de noventa, a escola brasileira passou por
varias modificagdes em termos de estrutura e de organizacdo da Proposta e cita que:

[...] a escola transitou de um modelo tradicional, que se caracterizava pela
autonomia do professor em relacdo ao ensino e a organizacao escolar e por
processos burocraticos praticamente inexistentes, para um modelo técnico-
burocratico, caracterizado pela reducdo da autonomia do professor em
relacdo ao ensino e a organizacao da escola [...].

Ao situar-se a Proposta Curricular, dentro das tramas sociologicas do contexto escolar,
cujas finalidades do ensino das Ciéncias Humanas permitem depreender o quanto esta pode
ser essencial, de fato, na criatividade e autonomia de educadores e educandos no processo
educativo.

Nesse diapasdo, a Proposta traz esse entrave na qual se evidencia na falta de apreco e
descompromisso com os principios da gestdo democratica, da autonomia do professor e da
construcdo coletiva do Projeto Politico Pedagodgico, conforme prerrogativa do art. 3° da LDB
n® 9394/06 (BRASIL, 1996), alinhadas ao disposto no inciso VI, do art. 206, da Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), preceitos que se articulam ao art. 14 da mesma LDB. Além
das referéncias apresentadas a nova LDB retomou do art. 32 (inciso Il1), como norte de toda
educacdo nacional, a exigéncia de “pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, numa
indicacdo clara do primado dos principios democraticos como referéncia da dinamica
escolar”, principios estes desconsiderados na elaboracdo e implantagdo da Proposta Curricular
em analise, facilmente comprovaveis na formatacdo do Caderno do Professor (DAVID, 2012,
p. 08).

Como pontua Bauman (2009), os principios basilares da pratica educativa que foram

criados na perspectiva de um mundo duradouro, encontram-se, hoje, permeados por uma
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realidade mutavel e ultra-saturada de informagdes. Educar neste mundo liquido®, nunca foi tdo
desafiante, pois traz novas e complexas formas de organizacdo da vida social.

Nesse panorama, vislumbra-se um cenario fadado por uma estrutura administrativa
centralizada, tecnicista e burocratica, que pde em discussdo a autonomia e a competéncia do
professor.

Tavares e Rogado (2008) afirmam que, da forma em que a proposta curricular foi
fundamentada, é preciso respeito a autonomia do professor, pois minimiza o seu papel de
conhecedor e responsavel pelos conteudos e conceitos que seleciona, reestrutura e adapta para
serem trabalhados em sala de aula, segundo os objetivos que determina de anteméo.

Entende-se que o destague na centralidade da linguagem nos metodos de
desenvolvimento, denota que a Proposta Curricular sugere que o aluno aprenda, pouco a
pouco, enfrentando as consequéncias das proprias acdes, respeitando e criticando normas,
formulando seu proprio projeto de vida e tecendo seus sonhos de transformacéo do mundo.

Em linhas gerais, pode-se dizer que o curriculo € um instrumento que resulta na
contextualizagdo das préaticas pedagogicas escolares; é uma representacdo dos processos de
producdo e reproducdo do conhecimento, € um documento que orienta, normatiza e organiza
as decisdes do poder educativo (PACHECO, 2005).

No contexto da tematica discutida, curriculo é, entdo, uma no¢do que se precisa
discutir mais de perto: € entendido como o nicleo que corporifica o conjunto de todas as
experiéncias cognitivas e afetivas vividas pelos estudantes no decorrer do processo de
educacdo escolar, o que significa entendé-lo como um espaco conflituoso e ativo de producéo
cultural (SILVA, 1995).

Depreende-se, por conseguinte, que no curriculo confrontam-se culturas e linguagens
distintas produzidas na escola e, principalmente, em outras instancias do social. Assim sendo,
a escola deve oferecer um local narrativo e privilegiado.

Barbosa (2003b) sugere a necessidade de se investir em discussdes que permitam,
exatamente, exercitar outros olhares sobre as praticas pedagdgicas que se desenvolvem no
contexto escolar, fornecer os instrumentos para favorecer esse tipo de reflexdo acerca da

propria pratica é uma grande contribuicao.

3 Bauman (2009) ao destacar “mundo liquido” explica que ha rdpida mutagio, “compromissos para a
vida” podem se revelar como sendo promessas que ndo podem ser cumpridas — deixando de ser algo
valioso para virarem dificuldades. Os tempos sdo “liquidos” porque tudo muda tdo rapidamente. Nada
¢ feito para durar, para ser “s6lido”.
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Destarte, a despeito de a proposta curricular introduzir aspectos atuais que tém sido
divulgados nos Planos Curriculares Nacionais, é possivel que tais conteudos e a abordagem
dos mesmos permitam que os alunos se tornem mais instruidos e educados, ou seja, cidadaos
capazes de se emancipar, que pensam espontaneamente, que Sao inventivos e criticamente
formados para desvelarem as perspectivas da dominagdo que opera, ndo apenas no aspecto
objetivo, mas também no subjetivo.

H& de se salientar, todavia, que a Proposta parte do principio de que nos “ [...]
proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a
modifica¢fes; constitui também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura
institucionalista da escolarizagao” (GOODSON, 1995, p. 21). Nesse contexto, o curriculo
escrito, sendo uma “prova visivel, publica e auténtica da luta constante que envolve as
aspiragdes e objetivos de escolariza¢do” (idem, p. 17).

Dessa forma, a dominagdo que se reproduz por meio da ideologia da semiformacéo,
torna os cidaddos cada vez mais inclusos ao existente e aparente. 1sso posto, recorre-se as
Orientacdes Curriculares da Proposta Curricular (2009, p.43), destacando essa opg¢édo
metodoldgica:

Um papel central que o pensamento socioldgico realiza é a desnaturalizacao
das concepgdes ou explicacBes dos fenbmenos sociais. HaA uma tendéncia
sempre recorrente a se explicar as relagdes sociais, as institui¢cées, os modos
de vida, as acGes humanas coletivas ou individuais, a estrutura social, a
organizag&o politica, etc. com argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-
se de vista a historicidade desses fenémenos, isto é, que nem sempre foram
assim; segundo, que certas mudancgas ou continuidades histéricas decorrem
de decisdes, e essas, de interesses, ou seja, de razes objetivas e humanas,
ndo sendo fruto de tendéncias naturais. Outro papel que a Sociologia realiza,
mas ndo exclusivamente ela, e que esta ligado aos objetivos da Filosofia e
das Ciéncias humanas ou naturais, € o estranhamento. No caso da
Sociologia, estd em causa observar que os fendmenos sociais que rodeiam
todos e dos quais se participa ndo sdo de imediato conhecidos, pois aparecem
como ordinarios, triviais, corriqueiros, normais, sem necessidade de
explicacdo, aos quais se esta acostumada, e que na verdade nem sdo vistos
(SAO PAULO, 2009, p.43).

Uma alternativa do Estado em relagdo a proposta seria investir em uma concepg¢édo
curricular critica, segundo o qual o ambiente escolar ndo seria simplesmente um lugar de
cultura obrigatdria e reprodutivista, mas um ambiente cultural adequado para dialetizar com
0s saberes e praticas intelectuais locais.

N&o obstante a influéncia cultural, Enguita (1993, p. 283), chama atencéo e frisa que o

Estado, em relacdo aos materiais padronizados, o curriculo:

[...] geralmente contém declaracdes de objetivos, todo o contelido e material
curricular  necessario, especificacbes prévias das agdes a serem
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desenvolvidas pelos professores e as respostas apropriadas por parte dos
estudantes e teste de diagndstico e de resultado coordenados com o sistema.

Nesse diapasdo, cristalizam-se 0s pensamentos de Moreira e Silva (1995, p. 27-28) ao
remeterem-se a cultura em uma perspectiva critica, onde esta € um terreno de luta e ndo aquilo
que se recebe. Nesta visao, o curriculo ndo é o meio de algo a ser transmitido e passivamente
absorvido, mas o terreno em que ativamente se criara e produzira cultura. O curriculo é,
assim, um terreno de producdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes
funcionam como matéria-prima de criacdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacao.

Entretanto, tal dialética deveria, assim, oferecer aos alunos a maneira de como
contestar o que esta obrigado adquirir e ter o conhecimento cientifico, como uma das
eventualidades que compdem a cultura. Enfim, a interpretacdo do curriculo, dessa forma,
estaria voltada aos quesitos de como o educando vai desenvolver sua autonomia em contato
com a cultura trabalhada pela escola.

Nessa mesma direcdo, entende-se que a Proposta Curricular adota um curriculo que se
constroi alicercada em conhecimentos relevantes para a criagdo das novas geracdes. Desse
modo, é composta de diversos saberes que sdo selecionados em uma variada série de
possibilidades de conteddo. Alem disso, sem sombra de davida:

[...] transmite visGes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma historia, vinculada as formas
especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacdo
(MOREIRA; SILVA, 1995, p. 8).

Destaca-se que o curriculo escolar, em sua implementacdo, ndo deve vir ao encontro
dos alunos, de forma autoritaria, mas deve sim, dar chances ao professor, na ponta do
processo educativo, em ler, discutir, concordar ou discordar da proposta.

O curriculo e o conhecimento escolar passam a ser vistos “como invengdes sociais”,
resultantes “de um processo envolvendo conflitos e disputas” sobre a selegdo de quais
contetidos estardo presentes no curriculo escolar. Dessa maneira, analisar as questdes que
envolvem o curriculo passa pela investigacio do modo como o saber “é organizado e
transmitido pelos programas escolares” e direcionado as novas geracdes (YOUNG, 1982, p.
151).

Em se tratando da cultura construida no ambito escolar, Barbosa (2003b) faz uma
conexdo desta com os Direitos Humanos, tema que a Proposta Curricular prioriza quando
trata da cidadania, disposto no curriculo do terceiro ano do Ensino Médio (SAO PAULO,

2009, p. 08). O autor comenta que:
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Quando falamos em cultura, é importante deixar claro que ndo estamos nos
limitando a uma visdo tradicional de cultura como conservacdo: dos
costumes, das tradigdes, das crengas e dos valores. Pelo contrario, quando
falamos em formacdo de uma cultura de respeito aos direitos humanos, a
dignidade humana, estamos enfatizando, sobretudo no caso brasileiro, uma
necessidade radical de mudanca. Assim, falamos em cultura nos termos da
mudanca cultural, uma mudanca que possa realmente mexer com 0 que esta
mais enraizado nas mentalidades, muitas vezes marcadas por preconceitos,
por discriminacdo, pela ndo aceitacdo dos direitos de todos, pela ndo
aceitacéo da diferenca.

Ainda que possa haver posicdo dissonante no que tange a insercdo de nocdes juridicas
no Ensino Médio, destaca-se que a mesma ja estd disposta na Proposta Curricular de
Sociologia e somente deveria ser colocado em pratica, alterando a ementa, como ja falado, de
modo a condizer com a maturidade dos alunos, de acordo com a serie, a partir do
conhecimento prévio dos direitos, ampliariam seus horizontes nas relacdes sociais.

De igual modo, a carga horéria a qual os alunos sdo submetidos, j& se encontra alta e
essa ndo seria alterada. Aqueles que estdo em época de vestibular e do ENEM, se preparariam
normalmente. Além disso, a inser¢do seria louvavel também, pois contribuiria com as provas,
uma vez que o tema das redacbes, na grande maioria, possui sua coletanea baseada nos

Direitos Humanos e fatos conexos de algumas leis.

4.2 A introducdo de nogoes do Direito baseada na Matriz Curricular do

Ensino Médio em Sociologia.

Fundamentalmente, embora haja explicita necessidade de incorporar temas juridicos
no curriculo educacional, a Unica disciplina que forneceria ao aluno o embasamento teorico
bésico necessario é a Sociologia, conforme seré destacado e explicitado, devido o contetdo ja
disposto na Matriz Curricular e, tal fato, considera preceitos constitucionais essenciais ao
exercicio da cidadania.

De inicio, contextua-se a matriz curricular do Ensino Médio, retratada nas trés séries
da Proposta Curricular de Sociologia, enfatizando o que devera ser lecionado durante o ano
letivo, disciplina na qual poderia se enquadrar as nogdes de Direito. Entretanto, ao analisa-la,
primeiramente no Primeiro Ano do Ensino Médio, vislumbra-se o contetdo a seguir:

12 SERIE — ENSINO MEDIO:

1° BIMESTRE: O aluno na sociedade e na Sociologia

2° BIMESTRE: O que permite o aluno viver em sociedade?

3° BIMESTRE: O que nos une como humanos? O que nos diferencia?

4° BIMESTRE: O que nos desiguala como humanos? (SAO PAULO, 2009,
p. 45).
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Mister destacar que, inicialmente, a Proposta propde destacar o aluno na sociedade em
que vive, da maneira como se relaciona. Fernandes (1977) ja elegia o ensino de Sociologia
como uma das formas de divulgacdo dos conhecimentos socioldgicos e para a formagédo de
individuos mais capazes de se integrarem civicamente a sociedade, ou seja, individuos mais
conscientes de seus direitos e deveres de cidad&o.

A educacdo, como instituicao, deve demonstrar as demandas do que se intenta e 0 que
se define como sociedade e realidade. A Sociologia, dentro desse processo, € um dos
mecanismos capaz de modificar e “estranhar” aquilo que é oferecido para os alunos como
determinado, como natural.

Charlot (2003, p. 25), ao falar sobre os alunos como sujeitos e a relacdo social, destaca
que:

Os alunos, como todo ser humano, sdo individuos singulares e, como todo
ser humano, membros de uma sociedade. Todo ser humano é
indissociavelmente social e singular, e ndo ha nenhum sentido em se
perguntar qual a parte do social e a do singular. Sou 100% social (sendo, ndo
seria um ser humano) e 100% singular (porque ndo ha dois seres humanos
semelhantes) e o total ainda é 100% e ndo 200%. Em termos mais
cientificos, as relagcdes entre social e singular sdo multiplicativas e nédo
aditivas. O que é preciso compreender é a forma social de ser singular e a
forma singular de ser social.

Analisam-se como 0s jovens percebem e atribuem importancia ao momento das aulas,
com espaco para discutirem a realidade que os cercam. Assim, deve-se suscitar que 0s jovens
anseiem por mudancas, as quais devem se dar nas escolas, acompanhando o advento da
modernidade e as novas formas de comunicacéo.

O tema da relacdo entre individuo e sociedade aloca-se nas primeiras aulas da
disciplina, quando os alunos deparam-se com um recorte cientifico, ainda ndo devidamente
estabelecido no Ensino Médio. Devido a isso, e a propria nocao individualista vigente (entre
outros fatores) em relacdo aos fendmenos coletivos, supde-se que os significados vinculados a
matéria estdo profundamente imbricados ao senso-comum irrefletido. De acordo com a
Proposta, esse fato resulta das suposi¢fes anteriores que o professor deve propor-se a
estabelecer fazendo uma ponte do cotidiano a Ciéncia, de modo que ndo aprofunde demais o
tema, mas que cologue, mesmo que preliminarmente, “uma visdo socioldgica que cause
certo estranhamento, certo deslocamento na analise do ser humano, este ndo mais isolado,
mas emaranhado em algo denominado sociedade” (SAO PAULO, p. 06, 2009).

Entretanto, o aluno precisa construir seus conhecimentos com auxilio da educacao,

para aceitar e enfrentar o mundo que vive, ou Seja, 0 que precisa para viver em sociedade,
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adquirindo meios a fim de tornar-lhe mais capaz, de modo a entender 0 meio que esta inserido
com confianca e discernimento para separar o0 certo e o errado, tendo consciéncia de sua
capacidade, de modo a se sentir Util.

Stefano (2014) destaca sobre a convivéncia do aluno em sociedade e a importancia das
normas juridicas em seu cotidiano, que:

Para que o ser humano possa conviver em sociedade €, pois, fundamental a
educacdo que nasce no seio familiar onde se aprende desde a linguagem
corporal, a verbal, a coordenacdo motora, as crengas e valores familiares,
cominando no aprendizado e no exercicio de comportamentos necessarios a
sua inclusdo no ambiente social. Posteriormente seu horizonte é ampliado e
passa a conviver no meio social, aprendendo e entendendo, neste momento,
que existem outras normas morais, costumes e normas gerais da vida social,
dentre elas as juridicas.

Ademais, pode-se incluir e esclarecer aos alunos temas relativos aos Direitos e
Garantias Fundamentais, dispostos no artigo 5° da Constituicdo e alguns de seus incisos,
discutindo acerca do Principio da Isonomia, na qual aduz que: “Todos sdo iguais perante a lei,
sem distin¢ao de qualquer natureza...” (BRASIL, 1988).

Destarte, evidencia a diferenca da classe social e econdmica e o que diferencia o
cidadéo, classe e estratificacdo social, de modo a definir a hierarquia entre os cidadaos no que
tange a classe social nas divisdes de poder e riqueza, na sociedade em que convivem.

Destaca-se, também, o racismo como crime, suas puni¢des e sua pratica na questdo da
inafiancabilidade, imprescritibilidade e a cominacdo de pena de reclusdo, destacando-a das
demais praticas discriminatérias, na qual também encontramos referéncias a “preconceito” e
"racismo” no artigo 3°, inciso IV da CF/88 (BRASIL, 1988), constituindo um dos objetivos do
Brasil: "promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao” (BRASIL, 1988).

Acrescenta-se ainda que, no artigo 4°, inciso VIII da Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), dispbe-se que: “o Brasil ¢ regido pelo principio do repadio ao terrorismo e ao racismo”
(BRASIL, 1988), de modo a finalizar o que descreve a matriz para o 1° Ano do Ensino
Médio.

A partir do exposto, pretende-se discorrer, a seguir, sobre 0 que esta previsto para o
ano seguinte, ou seja, o segundo ano. Assim, a Proposta Curricular assevera os conteidos,
disposto assim:

22 SERIE — ENSINO MEDIO

1° BIMESTRE: De onde vem a diversidade social brasileira?

2° BIMESTRE: Qual a importancia da cultura na vida social?

3° BIMESTRE: Qual a importancia do trabalho na vida social brasileira?
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4° BIMESTRE: O aluno em meio aos significados da violéncia no Brasil.
(SAO PAULO, 2009, p. 46).

Posto isto, destaca-se a causa sociolégica da diversidade cultural, a Internet e os
crimes decorrentes dela, o bullying e o cyberbullying?; as causas e consequéncias dessa nova
pratica de agressdo fisica e moral, 0o que estd gerando muitas acbes judiciais contra os
agressores.

Schelb (2007), ao discorrer sobre o bullying, afirma que esse fenbmeno cresceu com a
influéncia dos meios eletrénicos, como a internet e as reportagens na televisdo, pois 0s
apelidos pejorativos e as brincadeiras ofensivas foram tomando proporcGes maiores. "O fato
de ter consequéncias tragicas - como mortes e suicidios - e a impunidade proporcionaram a
necessidade de se discutir de forma mais séria o tema".

Cabe destacar que, essa pratica estimula a delinquéncia e instiga outras formas de
violéncia gerando cidaddos estressados, deprimidos, com baixa autoestima, capacidade de
autoaceitacdo e resisténcia a frustracdo, reduzida capacidade de autoafirmacdo e de
autoexpressdo, além de gerar doencas psicossomaticas, transtornos mentais e psicopatologias
graves (LEONARDO, 2016, p. 1155).

Nessa linha de raciocinio, destacam-se a inclusdo sobre artigos constantes na
Consolidacgdo das Leis Trabalhistas, como direito dos trabalhadores menores (artigos 402 a
410 da CLT), onde se tem o previsto no artigo 403 da CLT que aduz onde: “E proibido
qualquer trabalho a menores de 16 (dezesseis) anos de idade, salvo na condic¢do de aprendiz, a
partir dos 14 (catorze) anos” (BRASIL, 2007).

Esclarecer sobre a Lei do Estagiario, Assédio Moral e Sexual no Trabalho, pois nessa
idade, 0s jovens ja estdo procurando emprego ou se preparando e muitos ja trabalham a fim de
melhorar o orgamento domestico.

Sobre o estagiario, Aradjo (2009) relata que muitos jovens dependem da remuneragédo
do estdgio. O objetivo da nova legislacdo deveria consagrar o incentivo ao estagio, que
atualmente insere milhdes de estudantes no mercado de trabalho. Manter o estudante na
escola deve ser sempre a primeira meta em qualquer legislacdo que se volte a esse assunto e é

nos primeiros anos do ensino superior que o estudante encontra as maiores dificuldades.

4 Bullying é todo comportamento consciente através da violéncia fisica ou psicoldgica que visa da
humilhar, agredir, intimidar, dominar, difamar, furtar, excluir a vida social da vitima, apelidar de
forma pejorativa, abusar sexualmente. Cyberbullying é a pratica cometida pela internet e de
mensagens de celular (STEFANO, 2014).
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O derradeiro tema da Proposta para esses alunos é a violéncia e os tipos (além do
bullying, ha a simbdlica, fisica, sexual, doméstica e psicolégica), as punicBes e leis que a
definem, como disposto no artigo de introdugdo ao Codigo Penal: “Ndo ha crime sem lei
anterior que o defina. Nao hd pena sem prévia cominacao legal” (BRASIL, 1940), os
diferentes locais onde pode ser praticado, tanto crimes quanto as contravengdes penais e, as
razdes as quais levam a pratica.

Destacar-se-4, desse modo, a violéncia fisica definida como o uso da forga com o
objetivo de ferir, deixando ou ndo marcas evidentes. A psicologica é caracterizada pela
rejeicdo, depreciacdo, discriminacdo, humilhacdo, desrespeito e punicdes exageradas. A
violéncia verbal ndo ¢ uma forma de violéncia psicologica, ela habitualmente é utilizada para
importunar e incomodar outras pessoas, como as ofensas morais (insultos), depreciacdes.
Violéncia na qual o agressor abusa do poder que tem sobre a vitima para obter gratificacdo
sexual, sem o seu consentimento, sendo induzida ou obrigada a préaticas sexuais com ou sem
violéncia fisica (ABRAMOVAY, 2009, p. 01).

O ambiente escolar é um local importante para se construir conhecimento, habilidades
e alteracOes de comportamento. Nessa esteira, representa um contexto Unico e adequado para
a propagacao de acdes educativas, de modo que se 0s alunos tiverem conhecimento basico das
leis que regem nosso ordenamento penal, tanto para adulto, criancas e adolescentes, a
violéncia na sociedade poderia reduzir, pois estariam conscientes das consequéncias.

Cabe salientar que a violéncia escolar ja ultrapassa os limites das classes sociais, das
faixas etarias e dos portbes das instituicGes de ensino. Nas faculdades, os trotes violentos
demonstram a falta dos valores impostos pela familia (FERREIRA, 2013).

Além do mais, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) prevé
medidas socioeducativas que v&o até a internacdo do menor infrator. Ora, mas ndo ha duvida
de que a abordagem do Estatuto nas escolas € o meio fundamental para tornd-lo mais
conhecido e compreendido pelos alunos. Cabe ao Estado, além de s visar a puni¢do dos
menores infratores, ofertar meios para o conhecimento da lei.

Gimenez (2012, p. 185) defende a incluséo do ECA nas escolas, sendo essa, grande
vetor essencial para diminuicdo dos atos infracionais. Assim, afirma que:

[...] € uma maneira efetiva de fazer com que criangas e adolescentes se
apropriem do conhecimento sobre seus direitos, além de promover a
valorizagdo do Estatuto junto a comunidade escolar — incluindo familia e
educadores. O desafio é sensibilizar o profissional da educacdo e fazé-lo
entender que o ECA é um ganho para a sociedade brasileira.



95

Dessa forma, ao finalizar a matriz curricular no ultimo ano do Ensino Médio,

apresenta-se:

32 SERIE — ENSINO MEDIO

1° BIMESTRE: O que é Cidadania?

2° BIMESTRE: Qual a importancia da participacgéo politica?

3° BIMESTRE: Qual é a organizacdo politica do Estado brasileiro?

4° BIMESTRE: O que é nédo-cidadania? (PROPOSTA CURRICULAR DE
SOCIOLOGIA DO ENSINO MEDIO DO ESTADO DE SAO PAULO,
2009, p. 47).

O destaque inicial que a Proposta traz diz respeito a cidadania. Pode-se inferir de igual

modo que trés categorias de direitos passam a compor a cidadania: os civis, os politicos e 0s

sociais. Ndo obstante, estdo concatenados e evoluiram distintamente, onde se pode destacar:

[...] os direitos civis estdo relacionados as liberdades individuais: liberdade
de palavra, liberdade de pensamento e de fé, direito a propriedade e direito a
justica; Os direitos politicos asseguram a participagdo nos assuntos politicos
da comunidade por meio do voto e o direito de se candidatar a cargos
publicos; Os direitos sociais estdo relacionados a conquista de condigdes
dignas de vida para os segmentos sociais e parcelas da populagéo assalariada
ou pobre. Incorporam direitos trabalhistas, aposentadoria, garantias de
acesso a educacdo e a satde publica (CANCIAN, 2007).

Destarte, salienta-se a participacdo politica pois sabe-se que o jovem, a partir dos

dezesseis anos, tem a faculdade de votar, sendo este um direito fundamental, amparado na Leli

Maior.

Nessa esteira, Rozicki (2001) discursa acerca da participacdo politica onde essa esta

adida aos conceitos de cidadania e, hodiernamente, necessariamente, ao ambiente de vida e de

convivio entre 0s homens tipico e prdprio de um Estado democratico de direito:

Esta idéia, de exercicio de um vasto conjunto de direitos e de deveres,
consiste o conceito amplo de cidadania, cujo contetido, superior ao conceito
estrito de cidadania, o qual é percebido unicamente como o exercicio do
direito e dever politicos de votar e de ser votado, s6 adquire pleno
significado, no mundo contemporaneo, num Estado democratico de direito.
E, normalmente, na atualidade, quando fazemos referéncia a cidadania,
estamos falando de seu sentido ampliado.

Ainda que existam varias formas de participacdo politica, Cancian (2007) classifica-as

em trés grupos, que também podem ser considerados como vias principais de participacdo

politica presentes no mundo contemporaneo:

a) Eleitoral (também chamado de institucional): abrange todo tipo de
atividade eleitoral e partidaria, conforme as regras eleitorais fixadas, e
permite que os cidaddos se candidatem ou elejam os representantes politicos
gue ocupam cargos governamentais. O canal eleitoral s6 é efetivamente
democrético quando a sociedade é pluralista e quando h& oportunidade e
igualdade de recursos a disposicao dos diferentes grupos e forcas politicas.
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b) Corporativo: pode ser entendido como a representagdo de interesses
privados a partir da interferéncia direta na burocracia estatal. A forma de
participacdo politica de tipo corporativo pode ser entendida como uma
instancia intermediaria de organizacdo dos cidaddos a partir da solidariedade
classista (os sindicatos, associagfes profissionais, 0s lobbies empresariais e
profissionais), cujo objetivo é obter beneficios do sistema estatal. O
corporativismo é mais comum em paises onde o Estado interfere na
economia por meio da regulacdo dos mercados. O corporativismo permeia
todas as classes sociais, desde a burguesia industrial até os trabalhadores.
Existem diferengas entre corporativismo pré-capitalista, corporativismo
fascista e corporativismo nas democracias contemporaneas. O
corporativismo tornou-se um termo pejorativo por ser interpretado como a
defesa dos interesses particulares em detrimento dos interesses publicos,
para a obtencdo de privilégios de todos os tipos. Isso realmente ocorre
guando a sociedade civil é fraca, o pluralismo é baixo e as diferencas
socioecondmicas sdo extremas.

c) Organizacional: sdo formas de participacdo que surgem no ambito da
sociedade civil a partir de interesses compartilhados por um grupo social. A
acdo coletiva pode levar a formacdo de movimentos em defesa de interesses
especificos, abrangendo 0s movimentos sociais, as associagdes civicas e as
organizacBes ndo-governamentais (ONGs). A participacdo politica de tipo
organizacional também recebe a denominacdo de Terceiro Setor, que
compreende o espaco de participacdo constituido por grupos que se formam
a partir de uma situacdo de "déficit de reconhecimento”: o movimento dos
sem-teto, dos sem-terra, dos gays, das mulheres, dos negros, entre outros. Os
movimentos sociais fazem parte da realidade politica do Brasil; foram e séo
fundamentais para ampliagdo dos direitos sociais e civis. O dilema do
Terceiro Setor é "democratizar a democracia”.

Procedendo com o que dispGe a Proposta, integra-se a ela o tema relativo a
organizacdo politica do Estado, cuja abordagem inicia-se no Titulo Ill, Capitulo I, da
Organizacdo Politico-Administrativa, do artigo 18 ao 43. Assim, o artigo 18 da Constituicao
define “A organizagdo politico-administrativa da Republica Federativa do Brasil compreende
a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, todos autbnomos, nos termos desta
Constituicao” (BRASIL, 1988).

Complementa que € imprescindivel que o aluno saiba a fungdo do Presidente da
Republica, do Governador e do Prefeito, assim como do Senador e Deputados (estaduais e
federais) e Vereadores. O direito ao voto, a partir dos dezesseis anos, € facultativo, ou seja, o
jovem ainda estd em periodo escolar, nesse caso, pode e deve ser instruido acerca das fungdes
exercidas pelos cidaddos que ajudara a eleger.

Por derradeiro, a néo-cidadania, segundo a Proposta, pode-se destacar a
desumanizacdo, a reproducdo da violéncia e da desigualdade social e o significado da
violéncia. O aluno, ao associar vulnerabilidade e exclusdo social a delinquéncia, deve se ater

que a vulnerabilidade social ndo faz, necessariamente, com que as pessoas se envolvam com a
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violéncia ou se tornem criminosas. Apenas uma parcela da populagdo compromete-se com a
criminalidade.

Nesse caso, a identidade do cidaddo tem papel fundamental no meio em que vive. A
atribuicdo da identidade de criminoso é dada pelos outros, os cidadaos, ou pelos responsaveis
pela seguranga publica. Sdo eles que rotulam os suspeitos ou os criminosos, atribuindo-lhes
identidades virtuais, segundo esquemas de tipificacao. O que diz respeito a “nao cidadania” e
a reproducdo da violéncia resultante da atribuicdo por umas pessoas as outras de identidades
de “cidadao” e de “ndo cidadao”, ou seja, aqueles que sdo considerados cidaddos legitimos e
aqueles que ndo dispdem dos mesmos direitos (SAO PAULO, 2009, p. 13-14).

De igual modo, como visto, a inclusdo de nogdes do Direito ja estava prevista e 0s
professores apenas dariam conteudos introdutérios ao repertorio juridico, pois, 0 escopo
central é a insercédo basica do universo do direito aos jovens do Ensino Médio.

Enfim, como se nota, se 0 compromisso assumido é com a democratizacdo do ensino,
ha que investir na disciplina em destaque onde ao Estado compete a tarefa de subsidiar as
instituicdes educacionais na definicdo de prioridades possibilitando o seu aprimoramento,
com vistas ao desenvolvimento da Educacdo. Dessa forma, os resultados da avaliagdo seréo
analisados como indicadores na construcdo de uma educacdo de qualidade para toda a

populacgéo.

4.3 Proposta de Lei 64/2016 da cidade de Marilia/SP e as condi¢Oes para ser

Docente no Ensino Médio.

No municipio de Marilia/SP foi encaminhado um projeto de lei & Camara Municipal
(ANEXO A) que versa sobre a inclusdo de NogGes Bésicas do Estudo do Direito no curriculo
escolar da rede municipal, sendo destinado aos alunos desde a Educacdo Infantil ao Ensino
Fundamental. O citado projeto de lei, de autoria do presente autor, foi proposto e votado na
Camara Municipal de Marilia/SP em 01/08/2016 onde ja foi revisado e aprovado previamente
pela Secretaria da Educacdo Municipal e ratificado pela atual Secretaria.

De inicio, cabe destacar que a competéncia educacional para o municipio dispde
apenas para a Educagéo Infantil e Ensino Fundamental. De acordo com o artigo 11, V e VII,
que dispBe sobre essa incumbéncia:

Artigo 11, V da LDB-1996 - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-
escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em
outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua &rea de competéncia e com recursos acima dos
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percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a manutencao e
desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal (BRASIL,
1996).

Destarte, € imperioso enfatizar que a cidade de Marilia/SP dispde-se de 52 unidades
sendo 33 Emeis (Escolas Municipais de Educacao Infantil); 03 Emefeis (Escolas Municipais
de Ensino Fundamental e Educacdo Infantil) 16 Emefs (Escolas Municipais de Ensino
Fundamental), atendendo aproximadamente 18 mil alunos. Além disso, o municipio dispde do
CEMAEE - Centro-Escola Municipal de Atendimento Educacional Especializado “Prof*
Yvone Gongalves”, que atende alunos com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor,
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, dificuldades de aprendizagem e altas
habilidades ou superdotacido (MARILIA/SP, 2016).

Nesse viés, a disciplina deverd ser aplicada a partir da Educagdo Infantil e do 1°
(primeiro) ao 5° (quinto) ano do Ensino Fundamental, sendo obrigatoria. O contetdo
programatico da disciplina serd estipulado pela Secretaria da Educacdo do Municipio de
Marilia, seguindo a seguinte diretriz: No¢des basicas de Justica e Cidadania e No¢des bésicas
sobre a Constituicdo Federal de 1988. Assim, o Poder Executivo regulamentara esta Lei e as
despesas decorrentes da aplicacdo desta Lei correrdo por conta das dotacBes orcamentarias
existentes, suplementadas se necessarias.

Na justificativa € relatado que:

O projeto que ora se apresenta para vossa analise e consideracdo, visa,
essencialmente, proporcionar reflexdes de forma que nossos alunos possam
participar mais destacadamente da realidade de sua comunidade, despertando
e criando interesse pelas decisfes que, direta e indiretamente, o afetam e
desenvolvendo uma consciéncia civica voltada as necessidades publicas.

A proposta é inserir, de modo diferenciado, ou seja, de acordo com a faixa
etaria dos alunos, de forma ludica e pedagogica, discussdes sobre a
introducdo do que é o Direito, sendo com certeza, imprescindivel para a
formacdo dos cidaddos que atuardo na construcdo de um Estado
democratico, tendo em vista a garantia dos valores e principios necessarios a
formagdo e exercicio da cidadania pelos alunos.

A funcgdo da escola é formar jovens cidaddos e, ser cidaddo €, entre outras
coisas, ter direitos e deveres iguais perante os outros, sendo fundamental que
0 conhecimento sobre quais esses direitos e deveres do aluno sejam
transmitidos nas instituicdes de ensino. E necesséria, a0 menos, uma nogao
bésica sobre o funcionamento do poder estatal, sobre a elaboracéo de leis, 0
que confere sua legitimidade e, por que devemos obedecé-las e respeita-las.
Os conceitos de cidadania, se ndo provenientes do ambito familiar ou social,
poderdo vir através do aprendizado, do uso e aplicagdo do Direito em suas
diversas formas. Diante disso, incluir no¢bes béasicas de Direito desde a
Educacdo Infantil contribui na conscientizacdo dos educandos de seus
direitos e deveres e, colaborara na construgcdo de um carater de cidadania,
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fundamental para o desenvolvimento de nossa sociedade (MARILIA-SP,
2016).

Assim sendo, as atividades extras elaboradas pela Secretaria de Educacdo deverdo ser
aplicadas aos alunos pelos proprios professores titulares.

No que tange ao Ensino Médio, as condi¢des para docéncia de Sociologia, seguirdo os
termos das Resolucdes SE-77, de 17-12-2010 (SAO PAULO, 2010) e SE-31, de 26-05-2011
(SAO PAULO, 2011), que tornou publica a abertura de cadastramento para candidatos a
contratacdo, por tempo determinado para lecionar na Rede Estadual de Ensino no ano letivo
corrente, onde incluem os docentes com 50% do curso concluido e os Bacharéis em Direito,
pois possuem 160 horas concluidas como requisito. Cabe destacar que, para ser efetivo, ou
seja, contratacdo por tempo indeterminado é necessario que o bacharel em Direito tenha pds
graduacdo em Licenciatura em Sociologia. E exigéncia para atuar em escolas publicas e
algumas particulares de Ensino Médio (SAO PAULO, 2010 e 2011).

O curso de Direito habilita o candidato a ser docente somente na matéria de
Sociologia. No site do MEC (Ministério da Educacéo) — Seja um Professor (2016), relata que
0 bacharel pode atuar em InstituicGes de Ensino publicas e privadas; em Sindicatos, Partidos
Politicos e Movimentos Sociais; em Organizacdes Sociais, Organizacbes Nao-
Governamentais e no Terceiro Setor; na docéncia em Ensino Médio. Ainda, pode-se destacar
que o professor:

[...] deve reunir conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Ciéncia
Politica que permitam atuar na formulagdo, execucdo, acompanhamento e
avaliagdo de politicas publicas e programas em 6rgdos governamentais; em
planejamento, consultoria, formacdo e assessoria a sindicatos, partidos
politicos e movimentos sociais, organizagdes sociais, ndo-governamentais e
do terceiro setor e em empresas privadas; no desenvolvimento de projetos
em instituicBes de pesquisa social, com enfogques qualitativos e quantitativos;
no exercicio da docéncia em Sociologia, Antropologia, Ciéncia Politica e
disciplinas correlatas, no Ensino Fundamental e Médio, e em diferentes
formas de educacdo promovidas por agentes sociais, como movimentos
sociais, sindicatos, organizagGes ndo-governamentais e empresas. Além
disso, o cientista social deve ser capaz de produzir conhecimentos que
articulem a teoria, a pesquisa e a pratica profissional para uma atuacao
qualificada diante de problemas relevantes do contexto politico e cultural em
que se insere (BRASIL, 2016).

Portanto, vislumbra-se a possibilidade da insercdo de nocOes juridicas no Ensino
Médio, na disciplina de Sociologia e, também, a possibilidade de bacharéis em Direito e
Ciéncias Sociais lecionarem neste nivel de ensino. O Direito € um fendmeno social e sua base
concede mecanismos para a construcdo do dialogo e do saber, acolhendo a pluralidade de

opinides inerente a democracia e para o exercicio da cidadania, onde é preciso conhecé-lo,
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visando ter um juizo critico dos assuntos da sociedade. Porém, é de se ressalvar que essa base
educacional de cunho juridico deve estar alheia a interesses ideologicos e politico-partidarios,
que podem desvirtuar a formacdo do aluno, impedindo-o de desenvolver um senso critico. A

neutralidade € essencial ao objetivo desejado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentou-se relevante o presente estudo sobre a inclusdo do conhecimento basico
juridico no Ensino Médio, na disciplina de Sociologia, sob o enfoque dos direitos humanos
fundamentais e da dignidade da pessoa humana, pois se buscou desenvolver o tema a fim de
melhor compreender a sua dimensédo no bojo da sociedade. Como exposto, ao longo da
pesquisa, evidenciou-se a relevancia e a preméncia do conteudo juridico ser ministrado nas
escolas regulares, com o proposito de contribuir para a constituicdo da cidadania e para a vida
em sociedade.

A Constituicdo Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988) deu forca principioldgica a
educacdo nacional, juntamente com a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), tornando-as
vetores interpretativos da possibilidade de se inserir o Direito nas escolas regulares. Ao
consagra-la como um direito fundamental, tornou o Estado responsavel pela tarefa de
promover medidas que concretizem esses ideais. Nessa dire¢do, antes de ser meramente
norma programatica, instaurou-se com o carater de forca vinculativa imediata para o Estado.

Assim sendo, procurou-se analisar a principio, a estrutura do sistema educacional
brasileiro, compreendendo desde a Educacdo Basica ao Ensino Superior. Tomou-se como
ponto de partida a analise e definicdo da mesma, balizado pelo conceito histérico e atual que
compreende a educacdo nacional. Com a mudangca no modo de pensar dos envolvidos no
processo ensino aprendizagem e se os professores tivessem autonomia para agirem pautados
no compromisso ético a fim de construir o conhecimento, respeitando a bagagem intelectual
do aluno, provavelmente a qualidade do ensino, seria superior.

Por esse prisma, procurou-se demonstar a importancia do Direito no Ensino Medio, de
modo a considera-lo como fator de relevancia na vida juvenil, como fato notorio no que se
refere a disciplina Sociologia com o Direito. A propdsito, salientou-se que o conhecimento
juridico contribui para que o aluno seja despertado para o censo critico, principalmente com o
aparato estatal, adotando a politica social de cooperacdo e fortalecimento do elo social entre
todos os sistemas juridicos, valorizando a reflexdo sobre influéncia da erudicéo juridica por
meio da citada disciplina e, por conseguinte, fundamentando o reconhecimento dos Direitos
Humanos e a Dignidade da Pessoa Humana.

Apontou-se o papel da escola e do Estado, juntamente com a familia, em educar aos
jovens, principalmente sobre nog¢bes acerca dos conhecimentos juridicos, o que contribuiria

para o exercicio da cidadania, bem como para uma eficiente formacdo escolar. Ademais, em
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longo prazo, hé de se ter uma formacéo bésica cultural juridica, de elevada importancia para
um pais que busca crescimento em larga escala. Algumas pessoas desistem de lutar pelos seus
direitos, justamente por desconhecé-los, assim é imprescindivel que o aluno possa conhecer
seus direitos e deveres fundamentais e, nesse contexto, nada melhor que essa instrucdo seja
admitida nas proprias escolas.

O momento atual exige que o aluno seja capaz de buscar um pais mais ético, justo,
igualitario e solidario. Assim, deve observar e refletir acerca dos fatos sociais, econémicos e
politicos que movem sua sociedade e apto a intervir a fim de modificar a realidade quando
violar a dignidade de qualquer ser humano. Salienta-se acerca do Plano Nacional para
Educacdo em Direitos Humanos e as Diretrizes Nacionais, bem como o debate atual sobre a
reforma do Ensino Médio.

Portanto, sensibilizado a compreender a complexidade humana sem preconceitos,
participando ativamente das questbes sociais, comprometendo-se com ela no sentido de
participar e, que contribuam para a ressignificacdo da cidadania daqueles que ainda se
encontram em situacdo de vulnerabilidade social e politica. Por fim, num cenério globalizado,
atuar de forma a promover o ideal de cidadania que esta por ser edificado.

Destaca-se a importancia da formacao do carater juvenil e o exercicio da cidadania
responsavel por desencadear, por um lado, a especificidade dos principios do Direito, por
outro, demarcar uma nova concepcdo acerca dos direitos humanos, como universais e
indivisiveis. Dela consagrou-se o valor da dignidade humana como principio fundamental,
tendo uma dimensdo individual, como valor intrinseco a cada ser humano. De igual modo,
surgiu uma dimensdo comunitaria que comunica a responsabilidade de cada cidaddo em ter
respeito a dignidade do préximo, que compGe a sociedade em que vivemos.

O enfoque principal no terceiro capitulo foi o apontamento direcionado a importancia
e atuacdo dos docentes. Pretendeu-se afirmar a necessidade de se analisar a sociedade a fim de
democratizar o conhecimento sobre suas transformacoes, anseios, fendbmenos e conflitos, para
enfim, adequar-se basicamente o Direito ao Ensino Médio. Ainda sob tal preceito sociologico,
destacou-se a importancia dos docentes em contribuirem direta e ativamente no ensino por
eles ministrado e, a falta de uma posicéo critica e reflexiva na analise da sociedade pelos
alunos, onde assim, pode-se implicar em um ensino técnico, formal, conservador, dogmatico e
alienante.

Por esse viés, ensinar o Direito ndo significa simplesmente reproduzir os dogmas, as
teorias e a letra da lei. Ao contrério: a funcdo principal do professor deve ser problematizar a

realidade que o cerca e aos seus alunos, de modo a se construir e despertar o conhecimento,
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para, apoiado nessa premissa, apontar caminhos para a construcdo juridica promotora de
verdade e de justica.

O jovem quando tem seu aprendizado edificado em bases sélidas torna-se apto a
entender a complexidade das relagdes humanas, sociais e politicas e a atuar de maneira efetiva
nos assuntos politicos, econémicos e socais, construindo a plena cidadania, respeitadas suas
abordagens desiguais. A introducdo do Direito seria uma inovacdo nos conteidos a serem
aplicados ao Ensino Médio, pois contribuiria para que fosse despertada a consciéncia critica
do estudante no que tange ao conhecimento construido pelo professor com ele, a fim de que
adquira uma postura ativa e participe dos debates mais significativamente e se sinta mais
inserido na sociedade.

Mello Filho (1977, p.33-34) define os passos que devem ser seguidos para uma
melhoria significativa do ensino, tais como: habituar o discente ao raciocinio juridico; a
valorizagcdo da consciéncia e mentalidade; debater para saber pensar; o olhar para o aluno.
Reputa como palavras mais e menos importantes para o aprendizado, respectivamente: o
dialogar e o monologar.

Identificou-se que, apesar de haver concepcdo dissonante em relagdo aos projetos de
lei ja apresentados sobre a introdugdo juridica no ensino médio aos jovens, alargou-se o
entendimento de que seja possivel, desde que haja a alteracdo da ementa da disciplina
Sociologia, como destacado com a citacdo da propria Proposta Curricular da disciplina, na
qual contém temas a serem abordados que envolvem os contetdos juridicos.

Dos estudos ora realizados, conclui-se que o Direito ¢ fundamental para o crescimento
de uma nacdo, pois, a educacdo € o caminho para realizar tal feito. Por outro lado, €
importante considerar que diante da dificuldade de se realizar tal fato, cabe ao Estado buscar
solucbes para resolucdo dos conflitos decorrentes dessa ideia, onde o principal escopo ndo é
criar nova disciplina, apenas aprimorar uma ja existente, de modo a ndo haver onerosidade
alguma ao Estado e, tampouco, alteragdo na matriz de horario comum.

No ultimo capitulo da presente pesquisa, almejou-se defender que esse feito transcreve
a atual Proposta Curricular de Sociologia utilizada no Estado de Sao Paulo. Detectou-se, dessa
maneira, a presenca de projetos que visaram incluir o Direito ao Ensino Médio, onde pode-se
destacar o projeto de lei 64/2016 do municipio de Marilia/Sdo Paulo, que foi votado pela
Camara Municipal em 08 de agosto de 2016, de autoria propria, na qual se defende a
democratizacdo juridica aos alunos a comegar pela educacao bésica, que contribuira para uma
valorizacgdo dos direitos fundamentais e, consequentemente, da dignidade da pessoa humana,

em prol da formacéo da cidadania.
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A introducdo do Direito, mesmo que num nivel basico, ja € passo fundamental para o
exercicio da cidadania, além de conduzir as condutas de maneira pratica que permeiam o
cotidiano do jovem. Ademais, também acrescenté-la ao crescimento intelectual e humanistico
dos estudantes, aumentando gradualmente o conhecimento de direitos e incentivando a luta
pela justica.

Nesse prisma, abstraiu-se a conclusdo de que a introducdo do Direito na disciplina
Sociologia para o ensino médio sera efetiva a medida que se reconheca que a educacgao
juridica deve pertencer a todos e ndo so aos atores do Direito, sendo a toda a coletividade, de

forma indivisivel.
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ANEXO A — Lei nimero 64/2016 do Municipio de Marilia/SP.

Dispde sobre a obrigatoriedade na Educacdo Infantil e Fundamental da Rede Municipal, a
disciplina de no¢des basicas do estudo do Direito.

Artigo 1° — Fica obrigatoria a inclusdo no curriculo escolar da rede municipal a
disciplina de NocGes Basicas do Estudo do Direito.

Art. 2° — A disciplina devera ser aplicada a partir da Educacdo Infantil e do 1°
(primeiro) ao 5° (quinto) ano do Ensino Fundamental, sendo obrigatoria.

Art. 3° — O conteudo programatico da disciplina sera estipulado pela Secretaria da
Educacdo do Municipio de Marilia, seguindo a seguinte diretriz:

I- Noc0es béasicas de Justica e Cidadania;
- Nogdes basicas sobre a Constituicdo Federal de 1988;

Art. 4° — O Poder Executivo regulamentara esta Lei.

Art. 5° — As despesas decorrentes da aplicagdo desta Lei correrdo por conta das
dotacOes orcamentarias existentes, suplementadas se necessarias.

Art. 6° — Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

JUSTIFICATIVA
Senhores Vereadores,

O projeto que ora se apresenta para vossa analise e consideracdo, visa, essencialmente,
proporcionar reflexdes de forma que nossos alunos possam participar mais destacadamente da
realidade de sua comunidade, despertando e criando interesse pelas decisdes que, direta e
indiretamente, o afetam e desenvolvendo uma consciéncia civica voltada as necessidades
publicas.

A proposta é inserir, de modo diferenciado, ou seja, de acordo com a faixa etaria dos
alunos, de forma ludica e pedagdgica, discussdes sobre a introducéo do que €é o Direito, sendo
com certeza, imprescindivel para a formacdo dos cidaddos que atuardo na construcdo de um
Estado democratico, tendo em vista a garantia dos valores e principios necessarios a formacao
e exercicio da cidadania pelos alunos.

A funcdo da escola é formar jovens cidad&os e, ser cidaddo é, entre outras coisas, ter
direitos e deveres iguais perante os outros, sendo fundamental que o conhecimento sobre
quais esses direitos e deveres do aluno sejam transmitidos nas instituicdes de ensino. E
necessaria, a0 menos, uma nog¢do basica sobre o funcionamento do poder estatal, sobre a
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elaboracgdo de leis, o que confere sua legitimidade e, por que devemos obedecé-las e respeita-
las.

Os conceitos de cidadania, se ndo provenientes do ambito familiar ou social, poderéo
vir por meio do aprendizado, do uso e aplicacdo do Direito em suas diversas formas. Diante
disso, incluir nocoes basicas de Direito desde a Educacdo Infantil contribui na conscientizag¢ao
dos educandos de seus direitos e deveres e, colaborard na construgdo de um carater de
cidadania, fundamental para o desenvolvimento de nossa sociedade.
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